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TITULO |
INTRODUCAO

1 Introducéo

“ O sonho que se sonha s6 é um sonho que sonha so, o
sonho que sonha junto, é realidade”
(Raul Seixas)

A Proposta Pedagoégica do Colégio Betta — Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental — oferece estrutura e organizagao
gue da suporte ao desenvolvimento pedagdgico, politico, social
e cognitivo do educando, visando assim a melhoria do ensino e
despertando o interesse do aluno, que buscara em sua pratica
cotidiana instrumentos que contribuam para a formacdo de
cidadaos conscientes e participativos na sociedade atual.

O foco central da atividade sera a busca de unidade entre
acao pensamento, entre discurso e pratica, entre concepcao e
vida, dando possibilidade ao aluno de pensar, agir, conhecer,
conviver e ser em todas as modalidades de ensino.

O Colégio oferta Educacao Infantil e Ensino Fundamental
e a partir de dois mil e dois (2002) o Colégio implantou de forma
gradativa o Ensino Médio Regular e a Educacédo de Jovens e
Adultos a nivel Médio.

O professor construira o conhecimento partindo da
realidade do aluno, pois é partindo desta realidade que se
devera nortear o seu trabalho, sua acdo pedagogica, levando-o
a pensar todos os detalhes de sua pratica escolar, articulando-as
com vista a possibilitar a apropriacdo do conhecimento cientifico
- tecnologico que presidem na producdo moderna de bens,
servicos e conhecimentos, tanto em seus produtos como em
seus processos de modo a ser capaz de relacionar a teoria com
a pratica e o desenvolvimento da flexibilidade para novas
condicdes de ocupacdes ou aperfeicoamento posteriores pelo
aluno, bem como a articulacdo da concepcdo de mundo
coerente com seus interesses de classe.

Cabe aos educadores possibilitar o acesso ao
conhecimento, adotando metodologias de ensino diversificadas
que estimulem a construcdo deste conhecimento, mobilize o
raciocinio a experimentacdo, a solucdo de problemas;
desenvolver outras competéncias cognitivas superiores a uma
concepcado de mundo homogénea, elaborada, sintetizada, clara



e consentanea com os interesses de classe do aluno da escola
particular.

O saber escolar € que vai dar ao homem a sustentacao da
formacdo para o trabalho, a sua vida, ao seu ser cidadao,
reconhecendo que as situacbes de aprendizagem provocam
também sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do
individuo. Nesse sentimento o encaminhamento deve ser
abrangente, garantindo que esse saber ativamente assimilado
pelo aluno.

O trabalho da educacédo devera estar fundamentado nos
principios da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e
da ética da identidade.

A politica da igualdade devera ser praticada na garantia da
igualdade e de diversidade de tratamento dos alunos e dos
professores, para aprender a ensinar os conteudos curriculares.

A ética da identidade tem como fim mais importante a
autonomia. Esta condicéo é indispensavel para a construcéo de
juizos, de valores e a realizacdo de um projeto de vida. E
ancorada na Etica, incorporando a Estética e a Politica,
possibilitando assim, construir uma pedagogia de qualidade,
integradora e potencializadora da tensédo de finalidades para a
formagcdo basica comum, para o trabalho e para as demais
tarefas da vida.

Para que exista uma escola de qualidade o curriculo
devera ser trabalhado na interdisciplinaridade e
contextualizacéo.

Através das varias possibilidades de organizacéo
pedagdgica, espacial, temporal, de articulagdo e parcerias com
outras instituicoes publicas e privadas, abertas pela LDB, tém-se
condicbes de formar, criar, desenvolver, com participacdo da
equipe docente e da comunidade, alternativas institucionais com
identidade propria, baseadas na missdo da educacdo de
criancas e adolescentes.

O sistema devera fomentar sempre que possivel, na sua
organizacdo curricular, uma ampla diversificacdo dos tipos de
estudos disponiveis, estimulando alternativas que, a partir da
base comum, oferecam opc¢des de acordo com as necessidades
de seus alunos e das demandas do meio social.

A diversificagdo serd acompanhada de sistemas de
avaliacao que permitam o acompanhamento permanente dos
resultados, tomando como referéncias as competéncias basicas
a serem alcancadas por todos os alunos.



Com base na autonomia aferida na Lei 9394/96, € que a
escola buscard de todas as formas possiveis, garantirem
condicdes para que os professores aprendam a aprender e
continuem aprendendo. Para autonomia, a informacdo €
condicdo de transferéncia da gestdo educacional e clareza da
responsabilidade pelos resultados.

A Proposta Pedagoégica fara o melhor equacionamento
possivel entre recursos humanos, financeiros, técnicos,
didaticos, fisicos, que garantiram tempo, espaco, situacédo de
interacdo, forma de organizacao da aprendizagem, inserindo a
escola no seu ambiente social, promovendo a aquisicao de
conhecimentos, competéncias e valores previstos na lei.

Com base na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, e Educacdo Basica deixa de ser fragmentada e
iIsolada no processo ensino - aprendizagem, que vai aumentar o
guanto minimo da cultura e das tecnologias que sao o dominio
completo desse saber. Sendo assim, com toda certeza se
estara formado um homem, um cidad&do, um ser humano com
uma viséo geral das ciéncias e tecnologias e, por que nao dizer,
do mundo.

1.2 IDENTIFICACAO

COLEGIO BETTA Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,
Médio e Profissional.

Localizado na Rua Porto Alegre n.° 144,

Bairro Jardim Laranjeiras,

Cidade de Foz do Iguacu,

CEP: 85868-000

Parana,

Brasil.

Telefone: (45) 3524-9727

E-mail: betta@betta.com

1.3 FUNDAMENTACAO LEGAL

Este documento sintetiza as orientacdes basicas para o
encaminhamento da Proposta Pedagodgica da Escola.



A documentacdo escolar esta de acordo com a Lei
9394/96 que estabeleceu as Diretrizes e Bases de Educacao
Nacional, prevendo que os Estados, Distrito Federal e os
Municipios estardo incumbidos de estabelecer de forma
colaborativa, competéncias e diretrizes para a Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéo basica
comum, quer a escola publica ou particular.

Além disso, a propria LDB, da as diretrizes que
estabelecem a educacdo basica como um todo fixa diretrizes
especificas para estes curriculos.

Os Pareceres do CNE 04/98, 22/98, 15/98 e 4/2000, as
Deliberacbes do CEE 03/99, 14/99, 05/98, 07/99 e a 08/2000, a
indicagdo do CNE 03/98, os Referenciais Curriculares da
Educacédo Infantil, os Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental e Médio, o Estatuto da Crianca e do Adolescente a
Constituicdo Federal atual Fundamentam a base legal desta
Proposta Pedagogica.

No seu capitulo Il, a LDB d& conteudo concreto ao carater
da educacéo, estabelecendo suas finalidades e conceituando-o
como o coroamento da formacdo a que todos tém direito para
continuar estudando e aprendendo, para trabalhar e para
pertencer automaticamente a comunidade local e nacional.

De forma cooperativa professores e dirigentes programam
e estabelecem doutrinas pedagdgicas coerentes, que nao
ignoram o operativo, preparando os educadores para vencerem
toda e qualquer precariedade.

E foi assim, com o objetivo de clarear as finalidades,
conjugar esforcos e boa vontade para superar -conflitos,
comungando de valores comuns, que professores, equipe
técnica e diretiva da Escola organizam, de forma cooperativa e
conjunta, as principais linhas que formam esta Proposta
Pedagodgica, comungando valores, discutindo peculiaridades,
desenvolvendo projetos que poderdo, com o devido
aperfeicoamento, acontecer durante 0s proximos dez anos,
numa perspectiva inovadora e arrojada.

A sociedade sofre modificacdes rapidas e intensas em
todos os setores da atividade humana. Pensando assim é que a
familia conjuga esforcos propiciando uma comunh&o de valores
que visa, com maior intensidade, a formacé&o integral dos alunos.

10



TITULO Il
HISTORICO DO COLEGIO BETTA

O COLEGIO BETTA (Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental e Médio) esta localizado na Rua Porto alegre n.°
144, Bairro Jardim Laranjeiras, na cidade de Foz do Iguacu,
Parana.

O colégio iniciou suas atividades no ano 1993 autorizado
pela resolucédo n.° 2214/93 com denominacdo Dumbo ofertando
a educacao infantil.

Diante da procura pela comunidade foi necessaria
ampliacdo do prédio fornecendo de forma gradativa o ensino
fundamental atendendo atualmente 580 alunos.

A partir da data de 01 de outubro de 1998, ocorreu a
mudanga de nomenclatura do estabelecimento de ensino
passando a ser denominada Escola Betta. Educacdo infantil e
Ensino Fundamental cujo amparo legal € a prépria lei n.°
9394/96 e a deliberagao n.° 0031/98-CEE conforme o artigo 10.

Ao final do ano de 2006, frente a necessidade de atender a
alteracdo na LDBEN n° 9394/96, em seus artigos 6°, 32 e 87,
ocorrida pela Lei Federal n° 11.274 de 06/02/2006, a Resolucéao
n° 3 de 03/08/2005 da CNEB, a Deliberacdo n° 03/06-CEE, foi
enviado para aprovacgao, a implantacdo de forma Simultanea do
Ensino Fundamental de 9 anos, o qual foi deferido em 2007 e
implantado a partir de 2008, atualmente tem seu
reconhecimento pela Res. 277/2014 para funcionamento do
Fundamental | e Il, assim como a Resolucao 4442/2014, para
funcionamento do Ensino Médio e a Resolucdo 3708/2011 para
funcionamento do Curso Técnico em Informatica.

O estabelecimento tem por finalidade ministrar a Educacao
Infantil, Fundamental, Médio e Profissional, atendendo a
legislacdo e normas especificas da LDB 9394/96, de acordo
com os principios psicopedagdgicos e filosoficos que norteiam a
sua acao educativa, valorizando a ética, a formacao de atitudes.

A Instituicdo esta informatizada e acredita que a mais
importante licdo aprendida, na pratica e no dia-a-dia escolar, foi
a de que, para se construir uma escola com qualidade e
exceléncia, sdo necessarios trés elementos fundamentais: bons
professores, metodologia avancada e material didatico que
proporcione dinamismo ao processo educativo.

A escola estd conveniada com o Sistema Educacional
UNO Internacional, devido ao fato de trabalhar com o contetudo
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e desenvolver modalidades de pensamento bastante
especificas, tem um papel diferente e insubstituivel na
apropriacdo pelo sujeito da experiéncia culturalmente
acumulada.

A comunidade Escolar desta instituicdo deseja formar
alunos autores e futuros empreendedores e acredita que s6 sera
possivel sonhar numa sociedade onde caibam todos, se também
nossos modos de conhecer conduzirem a uma visdo do mundo
na qual caibam muitos mundos do conhecimento e do
comportamento. A escola se confronta com essa apaixonante
tarefa de formar seres humanos, para os quais a criatividade, a
ternura e a solidariedade sejam, ao mesmo tempo, desejo e
necessidade.

2.1 Caracteristica da Comunidade

A comunidade escolar do Colégio Betta se caracteriza
como classe meédia. No que diz respeito aos pais estes
participam dos eventos escolares se envolvem nas diversas
atividades ofertadas durante o ano letivo.

Os alunos séo oriundos de diversos bairros da cidade de
Foz do Iguacgu e de Santa Terezinha de ltaipu.

Mais de cinquenta por cento dos alunos utiliza transporte para
vir no colégio.

No que se refere aos processos de gestao e administracao
da escola implica uma acdo coordenada da direcao,
coordenacdo pedagodgica e professores, cada um cumprindo
suas responsabilidades no conjunto da agao escolar.

Ressalta-se que no Colégio Betta o trabalho docente
requer responsabilidade em educar com qualidade, direcionando
os alunos ao exercicio da cidadania mediando conteudos
cientificos, fazendo reflexdes que irdo contribuir para as
mudancas na sociedade que os levem a participar, sabendo se
posicionar frente as ideias que possibilitam a qualidade de vida
social.

TITULO I
DIAGNOSTICO DO ESTABELECIMENTO

3.1 Alnstituicao de Ensino e o seu Meio
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Vivemos num contexto de grandes transformacgdes que
influenciam o homem que se vé diluido nas concepcbes e
paradigmas deste final de milénio.

A revolucéo tecnoldgica contribui para a criacdo de novas
concepcbes culturais e cientificas e novas formas de
convivéncia humana.

Somos uma sociedade consumista onde as marcas e as
tecnologias avancadas se projetam. A midia explora a falta de
cultura e de educacdo do povo visando o exibicionismo e o
consumo, valorizando mais o ter ao inves de ser.

A violéncia preocupa e 0s meios de comunicacdo a
instigam; ela estd inserida nesse meio e na desestruturacao
familiar. A necessidade de sobrevivéncia e a falta de valores e
sentimentos aumentam a violéncia.

As necessidades iniciais que pudemos identificar referem-
se a preparacao e qualificacdo para o mercado de trabalho. No
segundo ciclo do ensino fundamental (1°ao 9° ano) se percebe
gue os alunos tém grandes dificuldades nas operacdes basicas
do conhecimento como leitura e escrita. As  deficiéncias em
decorréncia do pouco acesso a leitura podem ser notadas em
varias disciplinas por causa dos desdobramentos percebidos na
dificuldade de interpretacdo de textos e construgcao de
significados. Ainda assim ndo devemos subestimar a capacidade
do nosso aluno de compreensdo de mundo e, partindo do seu
potencial, poderemos ampliar seus horizontes.

Quanto a qualificacdo para o mercado de trabalho ainda
notamos que 0S Nossos alunos necessitam de orientagdo com
relacdo as habilidades especificas profissionais, tais como
conhecimentos basicos de preenchimento de formularios,
atendimento ao publico, nocbes de servicos gerais
administrativos e a capacidade de tomar decisbes demonstrando
iniciativa e independéncia.

Frente a essas mudancas nas relacbes humanas e na
situacdo socio-econbmica do pais e consequentemente do
Jardim Laranjeiras, torna-se necessario tracar novos caminhos
para a educacdo para formarmos individuos pensantes,
qualificados, iddoneos e deixarmos de apenas reproduzir
individuos para a industria. Precisamos praticar uma pedagogia
sécio-interacionista onde o individuo confronta 0s seus
conhecimentos com a realidade buscando a transformacgao.
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Faz-se necessario estimular a critica e expor as
contradicbes no sistema educacional visando a mudanca
através da conscientizacao.

Criar novos valores, resgatar 0os antigos, oportunizar a
participacdo da comunidade, tornar o ambiente escolar
agradavel ao aluno, resgatar os valores da familia, da cidadania,
da ética, da moral e dos bons costumes sdo as metas nessa
caminhada.

Como afirma Aristoteles, “o ser humano é essencialmente
social e por isso, articulador de sua sociabilidade ”(Politica, |,
1252a e 1252b, 13-4). E necessario formar o individuo para
diversos campos e areas de trabalho contribuindo para a
construcao de sua identidade cultural e de sua personalidade.

O homem deve ser consciente, sabio e criativo, saber viver
bem consigo mesmo, como o préximo e com a natureza.

Sendo um ser aberto ao dialogo, o homem tera
capacidade para descobrir novidades e optar entre elas,
enquanto que um ser fechado nao busca seu desenvolvimento.

Como educadores, se pode orientar este ser na sua
formacdo como cidadao critico, possibilitando-lhe liberdade de
expressao e o desenvolvimento de suas aptidées, bem como o
exercicio de sua cidadania.

Interagindo como agente transformador da sociedade, ele
buscard o bem-estar, a saude, as relagcbes harmoniosas com o
meio e com o proximo e contribuird com a ordem democratica.

A comunidade precisa reconhecer também o valor da
escola e da educacéo para a transformacao. Os pais deveriam
incentivar mais os seus filhos e acompanha-los nas suas
atividades escolares. Constatamos, entdo, a necessidade da
conscientizacdo dos pais em perseguir ideais menos imediatos e
a importancia de promover uma maior integracdo entre pais e
comunidade escolar.

Sabe-se, porém que a comunidade tem muito a contribuir
com o todo o processo de ensino promovido pela escola. Muitos
pais tém habilidades técnicas e profissionais que podem
compartilhar com os alunos em palestras e reunibes. O
conhecimento potencial da comunidade ndo pode ser
desprezado, muito menos a for¢a produtiva que os pais, quando
bem motivados, também podem apresentar. Com relacdo a este
aspecto verificamos que o0s pais correspondem além das
expectativas quando motivados e valorizados em sua
participacao.
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Finalmente, aprendemos ao longo destes sete anos de
trabalho com a comunidade que o potencial que ela nos
proporciona € maior do que as dificuldades que ela apresenta.
Sentimo-nos, entdo, desafiados a contribuir com o crescimento
desta comunidade através de uma aproximacdo cada vez maior
entre os membros da comunidade escolar e os membros da
comunidade em geral.

3.2 Organizacgao Escolar: Tempo e Espaco

O Colégio Betta oferta Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Uma matricula total de 480 alunos, com 15 turmas em 2
turnos.

No que diz respeito ao Ensino Fundamental de Nove Anos
o mesmo foi ofertado gradativamente.

Cumprindo o calendério escolar de duzentos dias letivos e
oitocentas e quarenta horas anuais.

Sua dimensao espacial € vivida em acontecimentos que se
desenrolam em seus tempos e ritmos:

e Tempo para estudar,

Tempo para aprender matematica,
Tempo para brincar,

Tempo para planejar,

Tempo para sorrir.

O Colégio Betta seguindo os principios legais ampliou o
tempo de duracdo de permanéncia dos alunos no ensino
fundamental e oferece maiores oportunidades de aprendizagem
no periodo de escolarizacdo obrigatéria, com ingresso mais
cedo no sistema de ensino para garantir a antecipacao do
processo de alfabetizac&o formal dos alunos.

O Ensino Fundamental de nove anos no Colégio Betta
constitui-se num processo de fabricar a vida e um espaco de
articulacdo das mentes (e ndo s6 dos corpos), das emocdes e
dos desejos das criancas, estabelecendo uma relacdo concreta
entre a cultura da escola e a cultura local.

3.3 Recursos Fisicos
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A estrutura do Colégio Betta esta inteiramente integrada
aos objetivos da Educacao Infantii e Ensino Fundamental e
Médio, onde proporcionamos ao educando condi¢cdes de ampliar
suas experiéncias e valorizagdo dos seus saber, dando-lhe
oportunidade de compreender e transformar o mundo as
relagdes em que vive, de forma critica criativa.

Atualmente a Escola esta fisicamente constituida com 15
salas de aula, sendo: sala de video, sala para a biblioteca, sala
para laboratério de informatica, sala para educacdo musical,
sala para professores, secretaria, sala da direcdo, cantina,
teatro, quadra poliesportiva coberta e descoberta, com
arquibancada, laboratorio de ciéncias, laboratério de Xadrez,
todos os ambientes com banheiros para alunos e professores.

Nosso material pedagdgico e ludico é composto por:

e as salas de aula com projetor multimidia com acesso
Web;

televisores tela plana

saldo de festas e teatro com som ambiente

as salas sao todas climatizadas

06 impressora

4762 livros na Biblioteca

119 livros de literatura brasileira

23 mapas

62 dicionarios (sendo de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e Lingua Espanhola)

3.4 Recursos Pedagogicos e Tecnologicos

02 televisores

02 projetores

04 aparelhos de som

06 microfones

04 aplicadores de som

41 micros — computadores

06 impressoras

02 cameras de video internas
02 cameras digitais

35 aparelhos de ar condicionado
20 bolas de futsal
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10 bolas de voleibol

01 rede para voleibol

05 jogos de ténis de mesa

04 mesas oficiais de ténis de mesa

38 abacos

30 aros

02 materiais dourados grandes

10 materiais dourados pequenos

30 colchonetes

02 montanhas russas (jogos pedagdgicos)
180 tables

35 dominds

30 quebra-cabecas

40 conjuntos de xadrez

30 relogios de xadrez

15 fantoches

01 casa de bonecas (madeira)

01 casa de bonecas de plastico

Véarios jogos pedagogicos adequados a idade das
criancas.

O espaco ludico € bem amplo, e bem ventilado possuindo
nele um aquario, que comprovadamente torna 0 espaco
precioso, com finalidade de distrair, acalmar e divertir as
criangas. Possuimos também um patio coberto com mesas e
bancos para 30 lugares com tamanho proporcional ao aluno,
para efetuar o lanche, num ambiente alegre e descontraido.

Nés da Escola Betta nos preocupamos com o bem estar
moral e social do nosso educando, fazendo da nossa escola um
local que tenha qualidade e exceléncia na Educacao.

3.5 Recursos Humanos

O Colégio Betta possui no seu quadro Pedagdgico
45 profissionais habilitados nos segmentos: Educacao
Infantil, Fundamental e Ensino Médio. Possui ainda uma
diretora, duas coordenadoras pedagodgicas, quatro
inspetores, uma bibliotecaria, quatro zeladoras, e quatro
auxiliares administrativos, um gerente administrativo,
trés cozinheiras.
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TITULO IV

OFERTA DE CURSOS E TURMAS

4.1 Organizacao Curricular

4.2

Com base no Art. 26 da Lei 9394/96 os curriculos do
Ensino Fundamental e Meédio, terdo uma base nacional
complementada por uma parte diversificada que contemplaréo a
filosofia da escola e as Diretrizes da Proposta Pedagdgica,
aprovadas pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

Os curriculos a que se refere o caput devem abranger obrigatoriamente,
nos diversos niveis da Educacdo Basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

O ensino da arte constituirA componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da Educacdo Bésica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola é
componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etérias
e as condigcbes da populacdo escolar, sendo facultativo nos cursos
noturnos.

IV. O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das

V.

diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia.

Na parte diversificada do curriculo, sera incluido o ensino da lingua
estrangeira Inglesa e Espanhola, dentro das possibilidades de Instituicdo.

A Educacéo Infantil seré oferecida para criancas a partir de
04 meses até cinco anos de idade nas modalidades:

Bercario (de 4 meses a 1 ano);
Nivel Il (de 1ano a 2 anos);
Nivel Il (de 2anos a 3 anos);
Nivel IV (de 3anos a 4 anos);
Nivel V (de 4anos a 5 anos);

Educacéo Infantil
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De acordo com a LDB, a Educacéo Infantil, a primeira
etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e seu social,
completando a acdo da familia da comunidade.

A avaliacdo do Ensino Infantil dar-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocao por meio de Parecer Descritivo.

4.3 Do Ensino Fundamental e Médio

O Ensino Fundamental, com duracdo minima de nove
anos, far-se-a por objetivo a formacédo béasica do cidadao,
mediante:

O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos e pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo.

A compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade.

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores.

O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

Art. 27 - Os conteudos curriculares da educacédo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I. A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

II. Consideracbes das condi¢cbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

lll. Orientagéo para o trabalho;

IV. Promocdo de desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao
formais.
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4.4 Matriz Curricular do Ensino Fundamental

Estabelecimento: Colégio Betta Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio.

Entidade Mantenedora: Escola Betta Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental Ltda.

Municipio: Foz do Iguacu Curso: 4000 N.R.E: Foz do Iguacu

Ano de Implantagéo: 2012 - simultanea Duracéo: 04 anos
Mdédulos: 40 semanas Turno: Vespertino
DISCIPLINAS ANO
6 7 8 9
sNC |ARTE 1 1 1 1
CIENCIAS 3 3 3 3
EDUCACAO FISICA 2 2 2 2
ENSINO RELIGIOSO 1 1
GEOGRAFIA 2 2 2 2
HISTORIA 2 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 4 4 5 5
MATEMATICA 4 4 4 4
BNC
SUB-TOTAL 19 19 19 19
pp |INTRODUGAO A FILOSOFIA 1 1 1 1
L EM - ESPANHOL 1 1 1 1
LEM - INGLES 2 2 2 2
OFICINA DE XADREZ 1 1 1 1
REDACAO 1 1 1 1
PD
SUB-TOTAL & a & &
TOTAL GERAL 25 25 25 25

Matriz curricular de acordo com a LDB n 9394/96, Ensino Religioso € matricula
facultativa do aluno.
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4.5 Matriz Curricular do Ensino Médio

Estabelecimento: Colégio Betta Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio.

Entidade Mantenedora: Centro Educacional Faculdade do Saber Ensino
Médio e P6s Médio LTDA

Municipio: Foz do Iguagu Cddigo: 0830 N.R.E: Foz do Iguagu

Ano de Implantacdo: 2012 - Simultanea Duracéo: 03 anos

Carga Horaria — h/a: 3000 h/r: 2500 Médulo: 40 Turno: Diurno

DISCIPLINAS SERIE
1 2 3
anc  |ARTE 1
BIOLOGIA 2 2 2
EDUCACAO FISICA 1 1 1
FILOSOFIA 1 1 1
FISICA 2 2 2
GEOGRAFIA 2 2 2
HISTORIA 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA a a a
BNC  IMATEMATICA a4 a4 a4
QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 1 1 1
SUB-TOTAL 22 21 21
pp |LEM - ESPANHOL 1 1 1
L EM - INGLES 2 2 2
REDACAO 0 1 1
FD
SUB-TOTAL 3 a a
TOTAL GERAL 25 25 25

4.6 Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio

As propostas de mudancas qualitativas para o processo de
ensino-aprendizagem indicam a sistematizagdo de um conjunto
de disposicoes e atitudes como pesquisar, selecionar
informacbes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar
significativos, cooperar, de forma que o aluno possa participar do
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mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a
continuidade dos estudos. A linguagem tem sido objeto de
estudo da: Filosofia, Psicologia, Sociologia, Epistemologia,
Histéria, Semidtica, Linguistica, Antropologia, etc. A linguagem
pela sua natureza, é transdisciplinar.

E considerada como capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilhados, em sistemas arbitrarios
de representacao, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de
qualquer ato de linguagem é a producao de sentido.

A compreensdo da arbitrariedade da linguagem pode
permitir aos alunos a problematizacdo dos modos de ver a si
mesma e 0 mundo, das categorias de pensamento, das
classificacfes que sdo assimiladas como dados indiscutiveis.

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de
conhecer, o pensamento e as formas de pensar a comunicacao
e 0s modos de comunicar, a acao e os modos de agir.

Ela é produto cultural, nascida por forca das praticas
sociais, contraditorio, pluridimensional, multiplo, singular, a um
s6 tempo.

N&do h& linguagem no vazio, seu grande objetivo é a
integracdo, a comunicagdo como outro. Dentro de um espago
social.

Nas praticas sociais o homem cria linguagem verbal, e
com a linguagem o homem reproduz e transforma espacgos
produtivos. A linguagem verbal € um dos meios que o0 homem
possui de forma especifica o pensamento.

Na integracdo verbal, os sinais e suas combinacdes
socialmente partilhaveis organizam os dados perceptivos, em
sistemas simbdlicos, por atributos e intencionalidade.

A fala como medidora entre as relacdes humanas gera
sistemas de linguagens, sentidos humanos que se expressam,
se concretizam e proliferam em multiplos espacos simultaneos
de forma racional.

No campo dos sistemas de linguagens podemos delimitar
a linguagem verbal e ndo verbal.

A estrutura simbdlica da comunicacao visual e / ou gestual
como a verbal constitui sistemas arbitrarios de sentido e
comunicacao.

A organizacdo do espaco social e as acOes dos agentes
coletivos, normas, costume, rituais, comportamentos
institucionais influem e séo influenciados na e pela linguagem
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gue se mostra produto e produtora da cultura e da associacao
social.

Nas interacbes, relagdbes comunicativas e de
conhecimento e reconhecimento, codigos, simbolos que estdo
em uso e permitem a adequacdo de sentidos partilhados, sao
gerados e transformados, e representacdes convencionadas e
padronizadas.

Os coédigos se mostram no conjunto de escolhas e
combinagbes discursivas, gramaticais, lexicais, fonoldgicas,
gréficas, etc.

Nas praticas sociais, 0 espaco de producdo de sentido é
simultdneo, nesse, as linguagens se estruturam, normas Ssao
partilhadas e negociadas.

O ato da fala pressupdéem uma competéncia social de
utilizar a lingua, de acordo com as expectativas em jogo, no ato
interlocutivo, o contexto verbal relaciona-se com o extra - verbal
e vice-versa.

As condicbes e formas de comunicacdo refletem a
realizacdo social em simbolos que ultrapassam as
particularidades do sujeito, que passa a ser visto em interacao
com o outro.

O carater dialdgico das linguagens impde uma visdo muito
além do ato comunicativo superficial e imediato, os significativos
embutidos em cada particularidade devem ser recuperados pelo
estudo histoérico, social e cultural dos simbolos que permeiam o
cotidiano.

No mundo contemporaneo, marcado pelo apelo
informativo imediato, a reflexdo sobre a linguagem e seus
sistemas que mostram articulados por multiplos cédigos e sobre
0S processos e procedimentos comunicativos € mais do que
uma necessidade, € uma garantia de participacdo ativa na vida
social, a cidadania desejada.

TiTULO V
EDUCAQAO ESPECIAL
5.1 Inclusdo no Colégio Betta
Esta fundamenta nos principios legais da Inclusdo Lei

10.172/01. No que diz respeito a inclusdo escolar o Colégio
Betta passa por um processo de adequacédo as necessidades
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individuais de seus alunos para que eles possam estudar,
aprender, desenvolver-se e exercer plenamente a sua cidadania.

Inclusdo consiste em n&o excluir uma pessoa para qualquer
finalidade (por exemplo, educagcao) em razao de etnia, raca, cor,
opcao sexual, género, deficiéncia ou qualquer outro atributo
pessoal.

Inclusdo nao significa promover a adequacdo ou a
normalizacdo de acordo com as caracteristicas de uma maioria
e sim, a um significado de fazer parte, conviver e nao se igualar.

A ideia fundamental de inclusdo € a de adaptar o sistema
escolar as necessidades dos alunos. A inclusdo propde um
anico sistema educacional de qualidade para todos os alunos,
com ou sem deficiéncia e com ou sem outros tipos de condi¢cdo
atipica.

A inclusao se baseia em principios tais como:

e a aceitacdo das diferencas individuais como um atributo e
nao como um obstéaculo;

e a valorizacao da diversidade humana pela sua importancia
para o enriquecimento de todas as pessoas;

e 0 direito de pertencer e néo de ficar de fora;

e 0 igual valor das minorias em comparacao com a maioria.

Cabe ressaltar que no colegio Betta o processo de
inclusdo acontece junto com todos os envolvidos no processo:
pais e toda a comunidade escolar.

5.2 O Significado de incluséo para o Colégio Betta

Os individuos mais integrados socialmente, isto €, que
levam uma vida mais normalizada, sdo aqueles que sao tratados
de maneira mais natural, mais 'normal' por suas familias, que
estdo, enfim, mais integrados na constelacao familiar.

A integracdo dos alunos se d&, quando o professor planeja
um projeto educacional para cada aluno deficiente, ou seja,
elaborar uma aula que possibilite a integracdo de todos os
alunos de acordo com a necessidade existente dentro da sala
de aula. O estudante que se sente excluido necessita ser visto
com suas possibilidades, ou seja, o professor pode promover
atividades que desenvolva suas questdes cognitivas e também
socio-afetivas, onde o0s demais colegas possam interagir
aprendendo e ensinando com a situagéo.
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Na educacado, incluir significa transformar o sistema
educacional, de forma a organizar 0S recursos necessarios para
alcancar o0os objetivos e as metas para uma educagao de
qualidade extensivas a todos os cidaddos, contemplando suas
necessidades.

Assim compreendida, a inclusdo é tratada neste Colégio
como um processo e se fundamenta em trés fatores: a presenca
do aluno na escola enquanto sujeito como direito de estar na
escola junto aos demais colegas de sua faixa etaria e na sua
comunidade; a participacdo, o0 relacionamento livre de
preconceito e discriminacdo, em ambiente acessivel para que
realmente todos participem das atividades escolares, com um
curriculo aberto e flexivel e a construcdo de conhecimentos,
assegurando ao aluno estar na escola regular, participando,
aprendendo e se desenvolvendo.

Essa inclusdo adota um conjunto de principios, como a
valorizacdo da diversidade como elemento enriquecedor do
desenvolvimento pessoal e social, o desenvolvimento de
curriculos amplos que possibilitem s aprendizagem e
participacdo de todos, o respeito as diferentes formas de
aprender, o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos, a acessibilidade fisica e nas comunicacdes e 0
trabalho colaborativo na escola.

A escola na sociedade atual se depara constantemente
com novos desafios.

Um desses desafios € o de estabelecer condigcbes mais
adequadas para atender a diversidade dos individuos que dela
participam. Assumir, compreender e respeitar essa diversidade
€ requisito necessario para orientar a transformacdo de uma
sociedade tradicionalmente pautada na seletividade e na
exclusao.

Para que a inclusdo seja efetuada, € necessario que o
trabalho n&o seja executado somente dentro da sala de aula e
sim na escola toda; também €& necesséaria uma maturidade de
todo o grupo escolar para que compreendam o aluno e suas
dificuldades.

Pode-se promover uma formacéo permanente de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem: Clinico, institucional,
familiar, o dialogo com toda a comunidade. Os pais devem ser
orientados e podem participar de todo o processo, pois senao
todo o esforco dos professores e envolvidos estara sendo
praticamente em vao.
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Estudos indicam que a atitude do professor € um dos
fatores que mais contribui para o sucesso de qualquer medida
de integracdo da criangca com deficiéncia. De fato, como o
comprovam as praticas do dia-a-dia nas nossas escolas, ndo
basta determinarem legalmente a integracdo para que ela
aconteca.

O Colégio Betta compreende que a diversidade humana é
um fato numa sociedade plural € uma atitude de aceitacdo das
diferencas, ndo uma simples colocacdo em sala de aula requer
envolvimento dos pais, colaboracdo, aceitacdao incondicional,
uso resinificado da avaliagao e apoio para a inclusao.

Salienta-se que as diferencas individuais decorrem de
idade, combinacdo Unica de inteligéncias mdultiplas com estilos
de aprendizagem, temperamentos, aptidoes e habilidades,
interesses, compleicao fisica, aspiracbes e sonhos, experiéncia
de vida etc.

5.3 Diversidade Sexual

E de conhecimento de todo o educador e até mesmo dos
pais que ndo existe uma receita pronta para formar bons alunos
e/ ou bons filhos.

Mas, enquanto mediadores do conhecimento, o educador
pode buscar se aperfeicoar em relacdo a sua area de atuacao.

Ao se tratar de Educacao Sexual, o educador pode buscar
maior niumero de informacdes e experiéncias que possam ser
passadas para o aluno de forma que venha enriquecer as
informacdes dele a respeito do assunto, propiciar a ele uma vida
sexual prazerosa e, acima de tudo, com responsabilidade.

No colégio Betta os educadores em parceria com a familia
sao fundamentais na formacao sexual da crianca. A familia pode
ser orientada, visto que ela é a fonte principal da formacéo, da
base da criangca que proporcione uma vida moralmente sadia,
inclusive sendo responsavel em passar um conhecimento
adequado da sexualidade humana. Como um importante
complemento, isso quando bem orientada. Os jovens, apesar de
muitas vezes ndo demonstrarem extremamente necessitados de
conceitos morais e do amparo familiar que, quando realizados
de forma coerente, proporcionam a formacdo de homens e
mulheres de valores, exemplos para a sociedade.
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5.4 Cultura Afro Brasileira e Indigena Lei 11. 645/08

E antiga a preocupacdo dos movimentos negros com a
integracdo dos assuntos africanos e afro-brasileiros ao curriculo
escolar. Talvez a mais contundente das raz0es esteja nas
consequéncias psicoldgicas para a crianca afro-brasileira de um
processo pedagdgico que nao reflete a sua face e de sua
familia, com sua histéria e cultura propria, impedindo-a de se
identificar com o0 processo educativo. Erroneamente seus
antepassados sao retratados apenas como escravos que nada
contribuiram ao processo historico e civilizatorio, universal do
ser humano. Essa distorcdo resulta em complexos de
inferioridade da crianca negra, minando o desempenho e o
desenvolvimento de sua personalidade criativa e capacidade de
reflexdo nesses casos cabe a escola promover atividades que
oportunizam a comunidade escolar rever atitudes, compartilhar
saberes e cultura.

No que refere a Educacdo Indigena 0s processos
vivenciados em cada escola representam pequenas grandes
mudancas construidas cotidianamente. E preciso estar atentos e
sensiveis para enxerga-las e interpreta-las com toda sua forca e
significacdo ja que as inovacdes culturais sédo, por uma parte,
mais frequentes do que comumente se pensa: ha muito novo em
baixo do sol. Sobretudo, se ndo se pensa somente nas grandes
invencdes capazes de marcar por si mesmas um momento da
historia, se ndo se repara também, e, sobretudo, nas mudancas
cotidianas aparentemente insignificantes. O colégio trabalha
com conteudos de diversidade cultural na sociedade brasileira
especialmente nas disciplinas de Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa, Literatura... as demais disciplinas também poderao
trabalhar com esses conteudos.

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e nao
apenas do professor em sala de aula. Exige-se, assim, um
comprometimento solidario de toda a comunidade escolar na
articulacdo de acbes uniformes que sejam implantadas,
avaliadas e reformuladas quando necessario.

TITULO VI
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MISSAO E OBJETIVOS DO COLEGIO

6.1 A Missao do Colégio

A missdo do Colégio Betta Educacao Infantil e Ensino
Fundamental é ser um colégio aberto e participativo, fruto de
uma pedagogia transformadora que ultrapassando suas paredes
e seus livros didaticos, tem sensibilidade para sentir 0 processo
de transformacédo social e para ele contribuir efetivamente,
guestionando valores (éticos e de vida cidadd) impostos pela
sociedade.

Incentivando alunos e professores a serem 0S agentes
transformadores da sociedade, o Colégio procura ser uma
instituicdo de ensino na qual, a acdo reflexdo né&o sejam
experiéncias estanques e que todos se sintam sujeitos de sua
historia, respeitados em suas caracteristicas pessoais a se
desenvolverem integralmente. Baseado na afirmativa acima, o
Colégio busca: Fortalecer lacos de solidariedade e de tolerancia
reciproca; Formar valores necessarios para consolidacdo de
todas as dimensOes do educando; Aprimorar o educando como
pessoa humana; Criar consciéncia ética; Promover a cidadania;
Fazer a transposicao didatica; Formar as criangcas para 0 amor
ao conhecimento transmitido de forma prazerosa e
possibilitando que o0s seus alunos sejam felizes dando
oportunidades a todos de desenvolver suas competéncias.

Acreditar que um colégio de qualidade total acontecera na
medida em que, no estabelecimento de ensino, 0 seu corpo
social venha delinear em conjunto uma visdo compartilhada de
exceléncia a educacao.

6.2 Finalidades e Objetivos da Instituicdo

A educacao é um dever da familia e do Estado. Segundo a
LDB, a pessoa é educada para seu desenvolvimento, para a
cidadania e para o trabalho (art. 2°).

A Instituicdo no que diz respeito ao Artigo 22 da LDB, o
Colégio Betta esta sendo ampliado para futuramente oferecer
aos alunos do Ensino Fundamental quatro horas diarias de
atividades de ensino desenvolvidas na escola. E com base no
artigo 25 os conteudos da Base Nacional Comum séo: o estudo
da lingua portuguesa e da matematica. O conhecimento do
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mundo fisico, do mundo natural e da realidade social e politica —
especialmente do Brasil — e 0 ensino da arte.

Quanto a parte diversificada, a LDB diz que os curriculos
devem incluir a partir da 6° ano, o ensino de uma lingua
estrangeira moderna. A escolha da lingua sera feita pela
comunidade escolar. Por ter uma gestdo democratica a
comunidade escolar desta instituicdo resolve ensinar duas
linguas estrangeiras, o Espanhol e o Inglés, a partir do Nivel V—
Educacéao Infantil — até o 9° ano — Ensino Fundamental.

Segundo o art. 39 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9394/96, mostra qual a capacitacao exigida dos
professores que atuam na educacdo do aluno com necessidade
especial. Esses educadores do ensino regular terdo que estar
capacitados para a integracao do aluno com necessidade
especial, e professores com formagao especifica em nivel médio
ou superior, para o chamado atendimento especializado.

A comunidade escolar decide que se receberem alunos
com necessidades especiais fara modificacdes fisicas e dara
todo o apoio necessario para que o mesmo se sinta feliz e
acolhido na escola e desenvolva suas competéncias.

6.3 Os Objetivos do Colégio
Compde os objetivos do Colégio Betta:

e Ministrar a Educacéo Basica — formada pela Educacao
Infantil e Ensino Fundamental e o Médio sem distin¢cédo
de sexo, etnia, classe social, convicgOes religiosas ou
politcas de seus educandos, com explicito
compromisso de cumprir os principios e fins da
Educacional Nacional e todas as normas especificas
aplicaveis e estes niveis de ensino;

e Promover a formacéo integral, abrangente e harmoénica
da crianca e do adolescente para construir a sua
autonomia intelectual, social e pessoal;

e Proporcionar aos educandos formacdo ética com
dimensao social e transcendental e lhes abrir os
caminhos da comunicacdo com as pessoas € com a
sociedade em geral;

e Ultilizar o conhecimento cientifico como instrumento de
desenvolvimento global da pessoa com o objetivo de
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formar verdadeiros cidadaos, plenamente conscientes
de seus direitos e deveres;

e Proporcionar aos educandos o acesso a ciéncia e ao
conhecimento, bem como condicdes de
desenvolvimento de suas potencialidades num
processo de auto realizacdo, com vistas voltadas a sua
insercao ativa e critica na comunidade em que vivem;

e Despertar a comunidade educativa para a dimensao
social e para o exercicio compromissado e responsavel
da cidadania, bem como para a producéo de bens que
estejam a disposicao de todos os cidadaos;

e Incorporar a tecnologia como instrumento de
desenvolvimento humano;

e Desenvolver um processo educacional com vistas
direcionadas a transformacé&o do homem e da natureza
em beneficio coletivo e da preservacéo da vida na Terra
sob todas as formas da sua manifestacao;

e Alienar a consciéncia de que a educacdo é um
processo permanente e abrangente a ser desenvolvido
pela vida afora em continuo aprofundamento e
maturacao;

e Estimular as familias e criar oportunidades aos pais
para que participem ativamente do processo educativo
dos seus filhos, através de comunicacdo permanente,
didlogo e envolvimento nas atividades promovidas pela
Escola;

e Buscar o desenvolvimento amplo do educando pela
formacéo intelectual, cientifica e profissional, mediante
o cultivo da consciéncia critica em relacdo a realidade
socioecondmica em que vive.

Esta Proposta Pedagogica tem por objetivo a “Formacéao
de Cidadaos” integros e capazes de enfrentar os desafios com
ética, resgatando sua dignidade atraves dos valores humanistas
como o respeito e a moral.

Educar com responsabilidade, significa construir o
conhecimento juntamente com o educando, elevando sua
dignidade, consolidando valores de carater humanista, para o
resgate da moral, da cultura, do respeito, da valorizacéo familiar,
da responsabilidade de cidadao participativo, atuante e
comprometido com sua comunidade. Diante desta concepcéo o
Colégio Betta compromete-se em:
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e Formar uma equipe de professores técnico-
pedagdgicos, ou seja, profissionais pedagogos ou poés-
graduados em supervisdo e coordenacdo para
acompanhar o professor em suas atividades de
docéncia, principalmente no que diz respeito a
avaliacdo e planejamento, bem como procurar auxilia-
los na solucéo de problemas que possam aparecer;

e Promover reunides sempre que nhecessario, para
avaliar o processo pedagdégico no sentido, no sentido
de melhorar sempre o processo educativo;

e Priorizar o aspecto pedagdgico adquirindo diante da
realidade material de apoio técnico e pedagdgico;

e Organizar horario escolar que permita o educando
globalizar as areas do conhecimento, evitando assim a
evasao escolar;

e Estimular e auxiliar os professores para desenvolver
diferentes alternativas de pesquisa pedagdgica,
didatica em sala de aula. Bem como permitir e apreciar
atividades extraclasses;

e Debater e discutir o plano curricular para que o aluno
receba conteudos significativos para sua formacao
como cidadao;

e Abranger os conteudos que se relaciona para facilitar o
processo transmissao — assimilagao;

e Criar um canal de comunicacdo com a comunidade em
relacéo ao trabalho escolar;

e Aproximar a comunidade estudantil das realidades
sociais como motivacdo para avaliar e repensar as
circunstancias que formam o nosso contexto social.

TITULO VII

HOMEM, CULTURA, SOCIEDADE E ESCOLA

7.1 O Homem

“O homem se faz pela sua pratica real pratica que se desdobra
no tempo e que é efetivado no contexto do ser humano. O
homem €, portanto, aquilo que ele se faz. Mas ele fazendo as
coisas ou seja, vai se construindo, o resultado se sua prética
concreta real e cultural.”

Antonio Joaquim Severino
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A ciéncia que estuda como o homem consegue aprender e
chegar a conhecer se chama Epistemologia e somente a clareza
de como se organizam as sociedades ao longo da historia do
homem nado basta para entendé-las; € preciso saber a que
objetivos se fizeram estes diferentes modos de garantir a
subsisténcia de todos. Os estudos das correntes filoséficas nos
diferentes modos de pensar o homem ajudam nesta
compreensao. Segundo Nagel, (1992) o homem inserido na
sociedade, busca 0s seus principios e regramentos de
convivéncia no passado, através desta busca ele traca uma
nova linha para o futuro, o docente assim se prepara para a
capacidade de fazer os educandos conhecerem a si mesmos.

Segundo o autor supracitado Nagel, (1992), o surgimento
do mundo, na sua determinacao natural acontece pela evolucao
organica nos minerais, vegetais e animais e pelas mutacdes
genéticas dos mesmos.

Essas mutacOes chegaram a uma espécie de animal
complexa do ponto de vista do corpo e do ceérebro placa
neuronal que produz os reflexos e retencbes mnemonicas
(sensacbes), provoca na espécie animal processos psiquicos
elementares (instintos e sensibilidade) que, com o passar de
muitos e muitos anos, e depois de muitas mutacdes genéticas,
deram origem aos hominideos, ao individuo. Até a origem dos
hominideos, ndo houve historia produzida pela humanidade,
apenas produzida pela natureza, foi a determinacao natural.

Com o aparecimento do hominideos, mesmo sofrendo
determinacdes da natureza, o individuo comeca a altera-la lenta
e gradativamente, iniciando a construgcdo do mundo produzido.
A realidade que era natural passa a ser realidade historica.

As ideias sdo representacbes dessa realidade histérica
gue o homem produziu através das relacdes sociais. A relacao
social ndo é exatamente a relacdo imediata entre duas pessoas,
mas também o eu, individualmente, que estabelece uma relacao
social, porque esta carregado de relacbes sociais que estdo
inerentes ao ser. Assim, o0 homem produz o mundo e este
produz através da historia pelas relacfes sociais.

A medida que o homem socializa as experiéncias praticas,
pela via tedrica da linguagem oral e o simbolo escrito, as
relagcbes sociais tornam-se cada vez mais complexas.

Logo, o0 mundo produzido € determinacdo social da
realidade histérica produzida pelos homens nas relacdes com a
natureza, experiéncias concretas com a matéria e nas relagbes

32



sociais: relatos orais das experiéncias. Estes relatos s6 sdo
possiveis via linguagem que passam a usar os simbolos na
escrita. Estes simbolos sédo representacdes, nas relacdes
sociais, das experiéncias praticas.

Os homens para explicar as duas dimensdes: matéria e
ideia, a material e a espiritual, foram desenvolvendo diversas
teorias, correntes filoséficas dentre as quais o materialismo,
idealismo.

E fundamental que o professor tenha clara a concepcao de
homem e de mundo que direciona sua pratica docente, para hao
cair no modismo e nem no ecletismo. Explicando: E incoerente
unir uma concepcéo que diz que a origem, o centro de tudo é a
consciéncia, as ideias, o individuo; com outra concepcao de
mundo que diz que o centro de tudo e o0 homem nas suas
relagdes sociais. Quando o professor na escola, ndo tem
clareza de que o homem quer formar e consequentemente que
sociedade; igualmente ndo tera objetivos metodologicos
coerentes. Passa entdo a misturar os métodos, pegando o que
acha bom em cada um deles, sem saber a concepcao filosofica
de cada um deles e a formacéo de que tipos de homem foram
elaborados. O resultado € a reprodugcdo de um homem
idealizado pela filosofia que embasa o método; e muitas vezes,
inimigo da propria classe do professor que o gerou: uma cabeca
de burgués num corpo de trabalhador.

Nesta dualidade - Idealismo x Materialismo — transparecem
duas correntes que analisam diferentemente a apropriacédo do
conhecimento pelo homem.

O entendimento destas questbes tem muito a ver com a
sala de aula, um dos locais onde o aluno se apropria do
conhecimento.

Conhecimento este apropriado e reelaborado através da
concepcdo de mundo que o individuo tem, isto é, da maneira
como ele observa e compreende este mundo que o rodeia.

E principalmente na educacdo adquirida na escola que o
homem chega a estas conclusdes. Numa sociedade, cujas
bases econbmicas se originaram da concepcdo de que; as
grandes maiorias dos homens devem estar alienados, para s6
produzirem mercadorias com fins lucrativos para a outra minoria
de homens usufruirem; é Obvio que a educacédo, a escola e o
professor; principalmente dos filhos dos trabalhadores.

A formacdo do homem que a sociedade exige, depende
ndo sO do trabalho sistemético da Escola, como também das
influéncias exercidas pelas familias.
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O homem é o ponto de partida, ele so sera feliz se tiver um
ideal a ser seguido.

A condicdo humana se realiza pela cultura, vivemos de
maneiras diferentes, sempre querendo construir um mundo
melhor e mais justo.

Segundo Vygotsky (1991), a relacdo do homem com o
mundo ndo é uma relacdo direta, mas uma relacdo mediada por
instrumentos e signos.

Os instrumentos sdo elementos externos aos individuos e
sua funcdo é provocar mudancas nos objetos, controlar a
natureza. J& os signos ndo modificam em nada o objeto, eles
sdo instrumentos psicoldgicos, orientados para dentro do
individuo, dirigindo-se para o controle de suas acbes
psicologicas ou de outras pessoas. Sao ferramentas mentais
gue auxiliam nos processos psicologicos.

Segundo Morim, “o conhecimento ¢é, portanto, um
fendbmeno multidimensional, no sentido que €& de maneira
inseparavel ao mesmo tempo fisico, biologico, cerebral, mental,
psicologico, cultural e social’. Devemos ter em mente que é
nessa relacdo do homem com asociedade, a vida e o mundo,
gue se concernida a reproblematizada questdo do
“‘conhecimento”.

7.2 Concepcéao de Sociedade e de Cultura

Na sociedade em que vivemos, assim como qualquer
sociedade, as pessoas produzem bens Uteis para si e para o
conjunto da coletividade. S&o riquezas produzidas: alimentos,
meios de transporte, moradia, vestuario, energia, meios de
comunicacdo, etc. O trabalho de todos os trabalhadores nos
diversos ramos de producdo € o que produz estas riquezas nas
relacdes homem/homem e homem/natureza. Nestas relacdes, o0
homem transforma a natureza e € transformado por ela. Hoje as
tecnologias de ponta, a automagao, desenvolveram no processo
de producédo diferentes instrumentos, a ponto de quase
dispensar a for¢a de trabalho do homem.

A organizacdo da sociedade na busca de sua
sobrevivéncia chamamos de MODO DE PRODUCAO. Este
conceito ndo se refere unicamente a economia. Ele & muito
mais amplo (Franca, 2002). O modo de producédo constitui-se

34



em niveis diferenciados, porém, interligados: o Econbmico, o
Politico e Ideoldgico.

O nivel econdmico € a base sobre a qual se levanta todo o
edificio social. Por isso, o chamamos de INFRAESTRUTURA.
Aos niveis politicos e ideolégicos chamamos de
SUPERESTRUTURA (Franca, 2002). O nivel econémico se
da, principalmente e fundamentalmente pelo trabalho do homem
nos meios de producao.

Ao produzir e distribuir os bens, pessoas criam entre si
lacos de relacionamento. S&o as relagdes sociais de producao,
que podem ser de mutua ajuda - relacdo de colaboracéo
reciproca, ou de aproveitamento do trabalho de outra - Relacdo
de Exploragao.

O que determina o tipo das Relacdes de Producéo € a
propriedade dos MEIOS DE PRODUCAO. Quando os que
trabalham s&o também donos dos MEIOS DE PRODUCAO, as
relagdes sociais de colaboracdo reciproca. Quando os que
trabalham ndo sdo os donos dos meios de producédo, as
relagdes sociais de producao entre os que trabalham e os donos
dos meios de producao sao de exploracgao.

As Relacbes de Producdo se dao em nivel de
SUPERESTRUTURA, que é a Politica e a ldeologia que, nas
sociedades desiguais, sao garantidas e mantidas pelo poder do
ESTADO (Eme e Laville, 1996).

Sempre que ha relacbes de exploracdo, estabelecem-se
entre os dois grupos uma CONTRADICAO ANTAGONICA, ou
seja, um relacionamento que néo tem jeito de conciliar. Os
interesses sao totalmente opostos. Criam-se entdo as CLASSES
SOCIAIS (Franca, 2001, 2002; Nyssens, 2000; Evers,
2000).. As diferentes sociedades sdo determinadas pela
mediacdo, pela articulacdo de dois movimentos: o da infra -
estrutura - condicbes materiais - econdmicas - objetivas; e o da
superestrutura - condi¢cdes ideolodgicas - politica - subjetivas.

Em outras palavras, h4& um movimento interno dinamico,
entre o econdmico, o politico e o ideologico que determinam as
caracteristicas das diferentes sociedades. E por isto que a
escola, por exemplo, ndo conseguird sozinha transformar a
sociedade. @ Mas terd seu papel indispensavel, enquanto
condicdes subjetivas de forcas, para a efetivacdo desta
transformacdo somada as demais possibilitando reconhecimento
da cultura em diversos sentidos, e dois deles aqui se devem
destacar: um popular, em que se emprega a palavra para
traduzir o atributo de toda a pessoa possuidora de
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conhecimentos, com formacéo intelectual desenvolvida; outro,
antropoldgico ou socioldégico em que a cultura é referida como o
comportamento social do grupo.

S6 o0 homem é portador de cultura, e por isso mesmo
somente ele a cria, a possui e a transmite e forma um conjunto
de elemento inter-relacionados e interdependentes, que
funcionam harmoniosamente na sociedade. Os habitos, ideias,
técnicas, enfim, as criacbes do homem, formam um conjunto,
dentro do qual os diferentes membros de uma sociedade
convivem e se relacionam. A proporcdo que vai crescendo,
novas influéncias desse mesmo grupo vao recebendo, de modo
a integra-la completamente na sua sociedade, da qual participa
como uma personalidade através da posicao ou papel que nela
exerce. Se individualmente o homem age como reflexo de sua
sociedade, faz aquilo que é normal e constante nessa
sociedade, quanto mais nela se integra, mais adquirem novos
habitos, capazes de fazer com que se considere um membro
dessa sociedade, agindo e atuando dentro dos padrbes
estabelecidos. Esses padrdes s&o justamente a cultura da
sociedade em que vive.

A cultura é aprendida, porque se verifica um processo de
transmissao dos mais velhos - pessoas ou instituicbes — aos
mais novos, a proporcdo que estes se vao incorporando a sua
sociedade; sdo as chamadas linhas de transmisséo, isto é,
aqueles meios pelos quais se verifica a aprendizagem da
cultura. A familia, os companheiros de trabalho, os professores,
0 esporte, a igreja, a escola, séo linhas de transmissao, no
sentido de que irdo transmitindo a cultura, que se torna assim
aprendida pelos que se incorporam a sociedade.

A cultura, embora uma unidade devidamente estruturada,
cumulativa e continua, é, entretanto, divisivel. E o que se
chama de classificacdo de cultura, isto €, a divisdo dos valores
culturais exclusivamente por necessidade metodoldgica, ou para
fins pedagdgicos ou didaticos.

Deixa-se claro, porém, que esta proposta de familiarizacéo
com elementos constitutivos das diferentes linguagens, através
do conhecimento sociedade — cultura, ndo se constitui na
finalidade da educacado estética. A familiarizacdo cultural deve
ser um instrumento para a interpretacéo da realidade humana —
social através da obra e para expressdo desta realidade
(FARIA, 1983, p. 27).

Assim, o0 contato regular com os diversos segmentos da
sociedade constitui-se em um meio, importante e indispensavel,
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para levar ao aluno o conhecimento dos processos de criacao
cultural. Também possibilita o aprofundamento de sua relacdo
estética com os objetos humanos, sendo que o dominio dos
conhecimentos técnico — artisticos e 0 contato sistematico com
as obras de arte faz parte do processo de educacéo estética.

7.3 Concepcao de Sociedade

Na sociedade moderna, o Estado (poder publico) tem o
dever constitucional de assegurar ensino publico, estabelecendo
uma politica escolar que viabilize esse dever e determinando um
programa de educacgao geral, igual para todos os membros da
sociedade. Ao estabelecer objetivos de ambito nacional, o
Estado ndo s6 organiza o sistema de ensino como pretende
também a unificagcdo nacional e o desenvolvimento cultural da
sociedade. Se nado tem sido assim, cabe a propria sociedade
organizar-se e exigir o cumprimento dessas responsabilidades
sociais.

Entretanto, sabemos que a politica escolar expressa
interesse e objetivos das forcas sociais e politicas que hoje
controlam o Estado. Esses interesses quase sempre nao
coincidem com o0s interesses majoritarios da sociedade, pois
mantém a escola para a preservacéo das relacdes vigentes. A
educacdo escolar € um importante mecanismo de preparacao
para o trabalho no sistema de producao capitalista, bem como
de transmissao de ideias, valores, crencas que sustentam essa
forma de organizagcdo social, sem por em risco o0 atual sistema
de relagdes sociais. Mas ao mesmo tempo em que a sociedade
se organiza para reproduzir a forca de trabalho necessaria a
producdo, também ocorre a socializacdo do saber, através do
qual os trabalhadores podem ampliar a compreensao da
realidade social e produzir outros conhecimentos que expressem
seus interesses de classe. Na medida em que o saber é
colocado em confronto com a prética de vida real, possibilita-se
0 alargamento dos conhecimentos e uma visdo mais cientifica e
mais critica da realidade.

A luta pela socializacdo do saber - no sentido de que todos
tenham acesso a instrucéo e a educacédo, depende de uma base
comum de conhecimentos, fixada nacionalmente, e dos recursos
para a manutencdo do sistema escolar, de modo que as
diferencas regionais e locais, econdmicas e culturais, ndo sejam
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motivo de discriminagcdo no acesso de todas as criancas e
jovens do pais a escola. Na atualidade, discutem-se questfes
como a atencdo a igualdade e a diferenca entre 0s seres
humanos, grupos culturais e classes sociais. Mas também se
encontram situacbes em que se negam e desrespeitam 0s
direitos dos seres humanos, em que dominam 0s preconceitos e
a violéncia, mas, nesse mesmo contexto, as diferencas
aparecem como forcas libertadoras da cultura, e busca-se uma
reflexdo que permita ampliacdo de um espaco publico de dialogo
e acao coletiva.

7.4 Concepcao do conhecimento e da Educacéao

“A tarefa do professor ndo é ensinar os alunos a pensarem, eles

ja podem pensar, mas trocar mutuamente seus modos de pensar
e buscar melhores maneiras de abordagem e modificacdo de um
objeto”.

Paulo Freire

Viver de desenvolver-se implica em transformagdes
continuas que se realizam através da interagcdo do individuo
entre si e entre os individuos e o meio no qual se inserem.

Este meio € um meio que podemos chamar de natural e
social: ele & constituido pela natureza, pelos objetos, pelas
pessoas, pelos valores e pelo conhecimento.

O processo de desenvolvimento do ser humano
caracteriza-se por ser continuo, entendendo-se por toda a vida
do individuo.

Ele é constituido por periodos gue se distinguem entre
si pelo predominio de estratégias e possibilidades especificas de
acao, interacao e aprendizagem.

O individuo se constitui enquanto membro do grupo
através da construcdo de sua identidade cultural, que possibilita
sua permanéncia no grupo, e constréi, simultaneamente, sua
personalidade, que o caracterizara como individuo Unico no
grupo.

O desenvolvimento € um processo integrado, que abrange
todos os aspectos da vida humana (fisico, emocional, cognitivo e
social), no complexo, no qual diversas funcdes sao formadas.

Enquanto espécie, o ser humano apresenta ao nascer,
uma plasticidade muito grande, podendo desenvolver varias
formas de comportamento, aprender varias linguas, utilizar-se
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de diferentes recursos e estratégias para se inserir no meio e
agir sobre ele. Mas o individuo aprende e utiliza somente as
formas de acdo que existirem em seu meio, assim como ele
aprende somente a lingua ou as linguas que ai forem faladas.

Isto quer dizer que a cultura é constitutiva do processo de
desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que determinadas
estratégias de acdo e padrées de interacdo entre as pessoas
sao definidas pela pratica cultural.

Os comportamentos e acbes privilegiados em um
determinado grupo sao, entdo, determinantes no processo de
desenvolvimento da criancga.

O individuo ndo € um ser somente em desenvolvimento
psicolégico, mas um ser concreto em relagdo com o real. Isso
Ihe fornece possibilidades cognitivas de apreensdo e
compreensao da realidade, de transformacao de si proprias e,
consequentemente, desta realidade, além de produtor e
consumidor de conhecimentos. O conhecimento do individuo &
continuamente transformado pelas novas informacfes que ele
recebe e pelas experiéncias pelas quais passa.

Os seres humanos ndo apresentam um processo
psicolégico independente do desenvolvimento cognitivo, 0 que
equivale a dizer que o processo a dizer que o processo de
desenvolvimento do ser humano € concomitante e esta
intrinsecamente ligado a aprendizagem, sendo por ela
modificado. Nao sdo, assim, dois processos independentes.

Este fato estabelece uma articulacéo dialética entre forma
e conteudo, suprimindo a nocdo dicotdmica que sugeria a
existéncia de um individuo que aprende sem ser modificado pelo
conteudo cognitivo que ele aprende o que equivaleria a dizer
que a aprendizagem formal € desvinculada do resto de sua
experiéncia de vida.

Por outro lado, o individuo se constitui em uma perspectiva
dupla: o da sua propria atividade e o das interacdes que ele
estabelece.

Sendo uma espécie social o ser humano se caracteriza
pela construcdo de sua individualidade através da relacdo com o
outro. O sujeito se constitui, assim, em virtude de processos
multiplos de interacdo com o meio soécio cultural, pela presenca
de outros individuos e/ou objetivos culturalmente inseridos e
definidos.

Os periodos de desenvolvimento sao normalmente
referidos como infancia, adolescéncia, maturidade e velhice.
Estas sdo, no entanto, categorias muito amplas e a propria
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definicdo de cada uma, assim como sua duracao, dependerao
grandemente da cultura. Desta forma, torna-se mais adequado
pensarmos O processo em termos das transformacdes
sucessivas que o caracterizam.

A proposta de organizacdo do conhecimento da escola
estd em consonancia como o disposto no Artigo 26 da Lei de
Diretrizes e Bases, com os Parametros Curriculares Nacionais e
com as Referéncias Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil.

A esséncia da educacdo ndo se encontra em seu interior.
A chave que d& acesso a esséncia da educacdo e o
conhecimento da sociedade enquanto totalidade concreta
proporcionando uma educacao de qualidade a qual possibilita a
existéncia do homem multilateral ou multidimensional: filésofo,
artista e técnico. Trabalha a apreensdo do conteudo real, sob a
perspectiva da mudanca, percebendo as diferencas como
produto das contradicOes sociais das diferencas de classes.
Ressurge da historia 0 homem coletivo para a honesta e justa
organizacdo de uma sociedade na qual todos os homens sejam
respeitados como tais. E € esta educacdo que contribui para
transformacdo da sociedade que € o ideal de educacédo da
Escola Betta.

A educacdo em sentido amplo € um processo voltado para
a socializacdo, que se inicia de maneira espontanea junto a
grupos primitivos vai se tornando complexa em decorréncia das
mudangas sociais que a transformam numa agao intencional
com propasitos especificos.

Educacao abrange um processo de socializacdo que
engloba as familias, instituicbes religiosas, associacoes,
fabricas, partidos politicos e meios de comunicacao social.

O ensino formal consiste na transmissao do conhecimento,
do saber sistematizado, realizado pelo professor, em interacao
com o aluno no colégio ou através de um meio que 0s separa.

O ensino formal ou instrucdo é mais restrito do que a
educacao escolar ou formal, uma vez que esta engloba ensino e
formacgao da personalidade.

SO existe educacdo quando o educador oferece uma série
de instrumento a quem esta sendo educado, de tal forma que o
educando, apropriando-se dele passa a integrar o conjunto de
cidaddo. Esse conjunto, coletivamente, continua construindo
outros instrumentos.

Na escola, o0 instrumento mais Iimportante €é o0
conhecimento. Ao apropriar-se dele, cada um integram-se aos
demais cidaddos que também tém esse dominio, dando
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continuidade & constru¢cdo de novos conhecimentos. E algo
dindmico, em constante movimento.

7.5 Concepcéao de Escola

“Dar carinho é s6 o comeg¢o. Vocé mostra que se importa com 0s
alunos quando ouve o0 que eles sentem e valoriza as
capacidades e os gostos de cada um. Assim, ajuda a formar
pessoas mais felizes e cidaddos responsaveis.”

Meire Cavalcante

Considerando o0 ser humano como um organismo
complexo, ou um sistema de energia em busca de equilibrio
constante em suas forcas internas e meio ambientes, a Escola
procura contribuir para o estabelecimento sadio deste equilibrio
no individuo.

As transformacbes tecnologicas, econdmicas e culturais
colocam cada vez mais a necessidade do conhecimento ético e
da educacdo do homem em toda a sua multiplicidade.

Para além dos conteudos cientificos, a escola possui uma
funcédo formadora. O homem é um ser rico em necessidades e
capacidades fisicas, emocionais, culturais, espirituais e
intelectuais.

Buscar uma educacédo equilibrada, que atenda a essa
multiplicidade, € fundamental para a sua formacdo. Educar em
sentido mais amplo significa considerar as diversas experiéncias
sociais, culturais, e intelectuais do aluno. Ou seja, respeitar
suas historias de vida, linguagem e costumes, condicfes sociais,
moradia e lazer.

Significa incluir essas experiéncias no programa de ensino,
ter um tempo para elas, organizad-las em atividades
pedagdgicas, proporcionando aos alunos novas experiéncias
gue possam enriquecer seu universo de conhecimentos, como
idas a museus, teatros, passeios pela cidade. Deve, por fim,
levar até eles experiéncias ndo tdo acessiveis, mas também
presentes no mundo.

Determinados conteudos podem até ser aprendidos em
casa, nos livros e computadores, com ajuda dos pais. Mas isto
em se tratando de familias com recursos econdmicos bem
diferentes da maioria da populacéo.

Para essa maioria, a escola ainda é o unico local onde é
possivel encontrar esses conhecimentos organizados e
sistematizados.
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Principalmente no mundo de hoje, onde o volume de
informacdes e conhecimentos € cada vez maior. Mas, 0 que é
mais importante, € apenas na escola que o conhecimento vai se
dar através de uma experiéncia coletiva. E € no coletivo que se
abre para o homem a possibilidade de se formar a partir de
principios éticos fundamentais para a vida em sociedade. E
nesse espaco que tendéncias individualistas podem ser
educadas.

A escola, talvez mais do que a familia, € por principio o
lugar que nos educa para a coletividade. Ali podemos aprender
0 basico da condicdo humana, que é ser, de fato, um ser social,
que sabe viver com os outros e dividir espagos.

Através dos conteudos cientificos e culturais, e para além
deles, a escola pode informar e formar o homem para um mundo
melhor, para sermos pessoas melhores.

A acao da Escola, atraveés de seu curriculo, Projeto Politico
Pedagdgico, propicia experiéncias de aprendizagem que
permitirdo ao aluno modificar seu comportamento e passar a
emitir novas formas de Pensar, Sentir e Agir. Constituindo a
educacdo escolar em uma ajuda intencional, sistematica,
planejada e continuada para crianca, adolescentes e jovens
durante um periodo continuo e extensivo de tempo, diferindo de
processos educativos que ocorrem em outras instancias, como
na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nos demais espacos
de construcdo de conhecimentos e valores para 0 convivio
social. Assim sendo, deve ser evitada a abordagem simplista de
encarar a educacéo escolar como o fator preponderante para as
transformagdes socials, mesmo reconhecendo-se sua
importancia na construcao da democracia.

7.6 Concepcéao de Cidadania

O sentido da escola esta na transformacdo da vida, na
transformacdo da sociedade, na transformacao do trabalho e
sua relacdo com o tempo livre.

A Escola ao tomar para si 0 objetivo de formar cidadaos
capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade,
busca eleger como objetos de ensino, contetdos que estejam
com consonancia com as questbes sociais que marcam cada
momento histérico, cuja aprendizagem e assimilacdo sao
consideradas essenciais para que 0s alunos possam exercer
seus direitos e deveres.
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Para tanto, € necessario que a instituicdo escolar garanta
um conjunto de praticas como o propésito de contribuir para que
os alunos se apropriem dos conteddos de maneira critica e
construtiva.

Essa funcdo socializadora remete a dois aspectos: o
desenvolvimento individual e o contexto social e cultural.

E nesta dupla determinacdo que os individuos se
constroem como pessoas iguais e, ao mesmo tempo, diferentes
de todas as outras.

A escola, na perspectiva de construcao de cidadania
precisa assumir a valorizacdo da cultura de sua propria
comunidade e, ao mesmo tempo, buscar ultrapassar seus
limites: propiciando as criangcas pertencentes aos diferentes
grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no
ambito nacional e regional como aqueles que constituem o
patriménio universal da humanidade.

O desenvolvimento de capacidades de relacao
interpessoal, cognitivas, afetivas, motoras, éticas e estéticas,
tornou-se possivel mediante o0 processo de construcédo e
reconstrucdo do conhecimento. Essa aprendizagem é exercida
com o aporte pessoal de cada um, o que explica por que, a partir
dos mesmos saberes, ha sempre lugar para a construcdo de
uma infinidade de significados, e ndo a uniformidade deles. Os
conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola
ganham sentido quando s&o produtos de uma construcao
dindmica que se opera na interacdo constante entre o saber
escolar e os demais saberes, entre 0 que o aluno aprende na
escola e 0 que ele traz para a escola, num processo continuo e
permanente de aquisicdo, no qual interferem fatores politicos,
sociais, culturais e psicologicos.

As questbes relativas a globalizacéo, as transformagdes
cientificas e tecnoldgicas, e a necessaria discussao ético-
valorativa da sociedade apresentam para a escola a imensa
tarefa de instrumentalizar os jovens para participar da cultura,
das relacdes sociais e politicas.

Um ensino de qualidade, que busca formar cidadaos
capazes de interferir criticamente na realidade para transforma-
la, deve também contemplar o desenvolvimento de capacidades
que possibilitem adaptacbes as complexas condicbes e as
alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar com rapidez na
producdo e na circulacdo de novos conhecimentos e
informagdes, que tem sido avassaladores e crescentes. A
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formacao escolar deve possibilitar aos alunos condicOes para
desenvolver competéncias e consciéncia profissional, mas nao
se restringir ao ensino de habilidades imediatamente
demandadas pelo mercado de trabalho.

Assim, a escola, para exercer a funcdo social aqui
proposta, precisa possibilitar o cultivo dos bens culturais e
sociais, considerando as expectativas e as necessidades dos
alunos, dos pais, dos membros da comunidade, dos
professores, enfim, dos envolvidos diretamente no processo
educativo. E nesse contexto que o aluno vivéncia situacdes
diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar de
maneira competente com a comunidade, aprender a respeitar, a
reivindicar direitos e a cumprir obrigacbes, a participar
ativamente da vida cientifica, cultural, social e politica dos pais e
do mundo.

7.7 Concepcédo de Mundo

A concepcdo de mundo determina o0 grupo a que se
pertence. O grupo € a reunido de “... todos os elementos sociais
gue partilham de um mesmo modo de pensar e agir, segundo
Gramsci (1984, p 12)”.

A concepcdo de mundo quando ndo critica e coerente é
ocasional e desagregada.

O ponto de partida, para a concepcao de mundo pela
escola "é o desenvolvimento da consciéncia de que somos
produtos do processo histérico até hoje desenvolvido, fazendo o
inventario da infinidade de tracos recebidos". Gramsci (1984, p
12).

A escola precisa buscar consciéncia de nossa
historicidade, da fase em que se encontra desenvolvimento e a
consciéncia de que estd em contradicdo com outras concepcdes
de mundo.

A necessidade humana de vivénciar, valores que
assegurem o crescimento pessoal e a integracdo com o social
vao delinear a concepcdo de mundo proposta por esta
instituicao.

De acordo com Paulo Freire ( 1987, p. 87 ) “Nosso papel
nao é falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar
impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa’. E
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primordial que a escola analise e reflita sobre as diversidades e
a integracdao das mesmas.

Entendemos, nessa perspectiva, que a escola precisa ser
espaco estratégico, onde se possa desenvolver o compromisso
com a construcéo da cidadania.

Apontando em direcdo as bases antropolégicas do que
propde como concepcdo dialética da filosofia da educacéao,
Demerval Saviani ressalva que "lhe interessa um homem
concreto, isto €, o homem como sintese de multiplas
determinacgoes, vale dizer, 0 homem como conjunto das relagbes
sociais".

Assim, o importante, acerca do homem, € sua localizacao,
0 Seu enraizamento socio — histdrico — politico no presente,
fonte de valores, que apareca como lugar em que os homens,
através de todas as dificuldades, estdo a caminho de realizar
progressos decisivos.

O educando, segundo esta concepcao, pode ser encarado
como um ser ativo, arrojado, coparticipantes do processo
educativo, ja que é o forjador da historia que trabalha no
presente a partir de conteudos significativos e atuais
permanentemente avaliados face as realidades sociais.

A tendéncia educativa centrada nos conteudos, no valor
vinculado as realidades sociais, terd que trabalhar
necessariamente a partir de modelos que tenham uma relacao
direta com o presente da comunidade e, portanto, do individuo.

Ao aluno competirq, assim a partir dessa experiéncia
sécio/cultural  participar ativamente do  processo de
aprendizagem, confrontando suas apreensdes com os modelos
e conteudos expressos pelo professor.

TITULO VI

ENSINO E APRENDIZAGEM

8.1 Concepcéao de Ensino e Aprendizagem

“O conhecimento é socialmente construido, ou seja, a Unica
possibilidade de constru¢cdo do conhecimento € aquela que
segue o caminho do interpessoal para o intrapessoal”.

Nallon e Vygoski.
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Educar é colaborar para que professores e alunos - nas
escolas e organizacoes - transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na
construcdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional - do seu projeto de vida, no desenvolvimento das
habilidades de compreenséo, emocédo e comunicacdo que Ihes
permitam encontrar Seus espacos pessoais, sociais e
profissionais e tornarem-se cidadaos realizados e produtivos.
(Francga, 2002).

Na sociedade da informacé&o todos estamos reaprendendo
a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar
o humano e o tecnolodgico; a integrar o individual, o grupal e o
social.

Uma mudanca gualitativa no processo de
ensino/aprendizagem acontece quando conseguimos integrar
dentro de uma visdo inovadora todas as tecnologias: as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais,
lGdicas e corporais.

Passamos muito rapidamente do livro para a televiséo e
video e destes para o computador e a Internet, sem aprender e
explorar todas as possibilidades de cada meio.

No que diz respeito ao uso das tecnologias cada docente
pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e procedimentos metodoldgicos. Mas também é
importante que amplie que aprenda a dominar as formas de
comunicacdo interpessoal/grupal e as de comunicacao
audiovisual/telematica.

Nao se trata de dar receitas, porque as situacdes sao
muito diversificadas. E importante que cada docente encontre o
que |he ajuda mais a sentir-se bem, a comunicar-se bem,
ensinar bem, ajudar os alunos a que aprendam melhor.

E importante diversificar as formas de dar aula, de realizar
atividades, de avaliar.

Com a Internet podemos modificar mais facilmente a forma
de ensinar e aprender tanto nos cursos presenciais como nos a
distdncia. Sao muitos os caminhos, que dependeréo da situacao
concreta em que o professor se encontrar: nimero de alunos,
tecnologias disponiveis, duracdo das aulas, quantidade total de
aulas que o professor da por semana, apoio institucional. Alguns
parecem ser atualmente, mais viaveis e produtivos.

No comeco procurar estabelecer uma relagcdo empatica
com os alunos, procurando conhecé-los, fazendo um
mapeamento dos seus interesses, formacdo e perspectivas
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futuras. A preocupacédo com os alunos, a forma de relacionar-
nos com eles é fundamental para o sucesso pedagodgico. Os
alunos captam se o professor gosta de ensinar e principalmente
se gosta deles e isso facilita a sua prontidao para aprender.

Vale a pena descobrir as competéncias dos alunos que
temos em cada classe, que contribuicdes podem dar ao nosso
curso. Nao vamos impor um projeto fechado de curso, mas um
programa com as grandes diretrizes delineadas e onde vamos
construindo caminhos de aprendizagem em cada etapa, estando
atentos - professor e alunos - para avancar da forma mais rica
possivel em cada momento

8.2 Tecnologia

E importante mostrar aos alunos o que vamos ganhar ao
longo do semestre, por que vale a pena estarmos juntos.
Procurar motiva-los para aprender, para avancar, para a
iImportancia da sua participacdo, para o0 processo de aula-
pesquisa e para as tecnologias que iremos utilizar entre elas a
Internet.

O professor pode criar uma pagina pessoal na Internet,
como espacgo virtual de encontro e divulgacdo, um lugar de
referéncia para cada matéria e para cada aluno. Essa pagina
pode ampliar o alcance do trabalho do professor, de divulgacao
de suas ideias e propostas, de contato com pessoas fora da
universidade ou escola. Num primeiro momento a pagina
pessoal € importante como referéncia virtual, como ponto de
encontro permanente entre ele e os alunos. A pagina pode ser
aberta a qualquer pessoa ou s para os alunos, dependera de
cada situacdo. O importante € que professor e alunos tenham
um espaco, além do presencial, de encontro e visibilizacdo
virtual.

8.3 Alfabetizacao e Letramento

A alfabetizac&o é uma etapa muito importante da vida. Uma
fase onde tudo é novo, e o desejo de aprender do aprendiz € um
fator que favorece sua aprendizagem, por iSSO e necessario criar
condicdbes que favorecam a percepcdo da crianca sobre a
importancia do ato de ler e de escrever.
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Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o
dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo
para ler e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia —
do conjunto de técnicas, para exercer a arte e ciéncia
da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que
implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.
(RIBEIRO, 2003, p. 91)

A alfabetizagcao deve ser vista como um processo que vem
a contribuir para a formacdo de cidaddos autdbnomos,
autoconfiantes, capazes de interagir de forma eficaz no meio
social, utilizando-se dos mecanismos da leitura e da escrita. A
alfabetizacdo pode ser compreendida como um processo de
ensinar e aprender a ler e escrever, portanto, alfabetizado é
aguele que Ié e escreve.

Possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se
como um importante instrumento de resgate da
cidadania e reforca o engajamento do cidaddao nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da
qualidade de vida e pela transformacgédo social.
(FREIRE,1991, p. 68).

Assim 0 autor supracitado € parte importante do passado
da alfabetizacédo, defendia o paralelismo entre as evolugdes da
leitura, da fala & da escrita. Para ele a escola deve fornecer uma
educacdo geral, preparando a crianca para atender as
exigéncias da sociedade por meio dos conhecimentos que tem
de si mesma e do conhecimento do ambiente.

Nos dias de hoje, sabemos que um individuo plenamente
alfabetizado é aquele capaz de atuar com éxito nas mais
diversas situacfes de uso da lingua escrita. Dessa forma, néao

que percorrem a sociedade, suas funcbes e as aches
necessarias para interpreta-los e produzi-los. O processo de
alfabetizacdo ocorre durante toda a escolaridade e tem inicio
antes mesmo da crianca ingressar na escola. Implica em tomar
como ponto de partida, o texto, pois este é revestido de funcao
social e ndo mais as palavras ou silabas sem sentido. O
professor deve buscar um vocabulario que tenha realmente
significado para a classe, isto é, que seja retirado das suas

experiéncias. Atualmente, a cartilha ndo € o recurso mais
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favoravel a aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente,
porque nao tem qualquer significado para o aluno e apresenta

Assim a alfabetizacdo deve ser entendida, como um
processo que se inicia com a crianca pegando, ouvindo,
combinando e experimentando objetos. O passo seguinte
consiste na leitura dos signos graficos ou seja das palavras.

Sabe-se que ao longo dos anos a alfabetizacdo escolar
tem sido alvo de inUmeras controvérsias tedricas, exigindo que a
escola e, sobretudo, aqueles profissionais que lidam com o
desafio de alfabetizar se posicionem em relagdo as mesmas, o
gque certamente terA consequéncias para as praticas
pedagdgicas que irdo adotar.

Segundo Soares a palavra Letramento surge em 1986 e a
partir dai se propaga pode-se compreender fazendo a leitura da
citacdo a seguir:

A palavra letramento apareceu pela primeira vez no
livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de 1986 [...] em 1988 no
livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso,
de Leda Verdiani Tfouni [...] em 1995 no livro Os

significados de Letramento, de Angela Kleiman
(SOARES, 1998, p. 32-33).

De acordo com Mortatti (2004, p.105) "letramento é,
sobretudo, um conjunto de praticas sociais em gue os individuos
se envolvem de diferentes formas, de acordo com as demandas
do contexto social e das habilidades e conhecimentos de que
dispbem."

Ja na concepcéao de Soares (2002, p. 145) o letramento &
definido como: “estado ou condi¢c&do de individuos ou de grupos
sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as
praticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento”. Ainda sob o ponto
de vista da autora existem duas dimensodes de letramento sendo
a individual e a social. A dimensao individual de letramento, que
envolve especificamente a competéncia de ler e escrever e
compreender o que esta lendo e escrevendo, requer um
conjunto de habilidades, quais sejam: motoras, cognitivas e
metacognitivas. Ressalta ainda que ler e escrever s&o processos
diversos, embora complementares, que requerem habilidades
diferenciadas. A dimensdo social do letramento apresenta-se
como uma pratica social, ou seja, de que forma, em um
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determinado contexto, as pessoas demonstram familiaridade
com algumas préticas de leitura e de escrita.

Na atualidade, quando se estuda a funcdo social da escrita e da
leitura, observa-se que a experiéncia com textos de diferentes
géneros é fundamental para a constituicdo do letramento, pois,
para que o individuo possa ser considerado letrado, é necessario
conhecer a forma como a linguagem escrita se organiza e 0s
diferentes modos de como se apresenta. Para isso, a sala de
aula precisa ser um espaco de construcdo de conhecimento e de
encontro de diferentes linguagens, que propiciem o
desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e de escrita e
a compreensdo da funcéo social da escrita e da leitura. (NORA,
2006, p. 10)

Verifica-se que atualmente cada vez mais nota-se a
necessidade de uma educacao basica que priorize a reflexao
e a autonomia moral. Isto, de certa forma, significa dizer que
carecemos de uma educacgao que nos ofereca a possibilidade
de discernir e deliberar com independéncia e responsabilidade
acerca das relacdes referentes a manutencdo da vida, ao
dominio publico e ao ambito pessoal. O cenario e 0 compasso
mundial mudaram seu ritmo nos ultimos tempos.

Nas duas ultimas décadas do século passado a
maneira de pensar em relacdo a leitura e a escrita
vem-se transformando enormemente. Estudiosos tém
mudado suas visdes no que se refere a linguagem e
ela passa a ser vista como um processo dinamico em
contextos significativos da atividade social em todos
0S seus aspectos quer sejam eles: familiares,
comunitarios, profissionais, religiosos etc. Contudo,
entendemos que uma pessoa nao aprende
unicamente pelo que tem de individual, mas também
pelo contexto que a cerca, incluindo significados e
usos produzidos em suas redes de relagdes com o
outro. (SILVA, 2000, p. 2)

A emancipacdao da alfabetizacao impbde mudancas
profundas em toda a instituicAo escolar e no pensamento
coletivo dos professores, supOe transformar a organizacao
escolar de acordo com novos critérios; supfe também mudar a
concepcao diaria da atividade escolar, até torna-la capas de
conseguir que todos trabalhem e aprendam a partir de suas
proprias possibilidades.
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Letramento é o estado em que vive o individuo
gque ndo s6 sabe ler e escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e escrita que circulam na
sociedade em que vive: sabe ler e |é jornais, revistas,
livros; sabe ler e interpretar tabelas, quadros,
formuléarios, sua carteira de trabalho, suas contas de
agua, luz, telefone; sabe escrever e escreve cartas,
bilhetes, telegramas sem dificuldade, sabe preencher
um formulario, sabe redigir um oficio, um
requerimento. S&8o exemplos das praticas mais
comuns e cotidianas de leitura e escrita; muitas outras
poderiam ser citadas. (SOARES, 2000, p. 5)

Sob a perspectiva da dimenséao individual, é dificil definir
letramento, devido a extensao e diversidade das habilidades
individuais que podem ser consideradas como constituintes do
letramento. Uma primeira fonte de dificuldade, que atinge o
cerne mesmo da questdo, € que o letramento envolve dois
processos fundamentalmente diferentes: ler e escrever.

Ler e escrever sdo processos frequentemente
vistos como imagens espelhadas uma da outra, como
reflexos sob &angulos opostos de um mesmo
fenbmeno: a comunicacao através da lingua escrita.
Mas ha diferencas fundamentais entre as habilidades
e conhecimentos empregados na leitura e aqueles
empregados na escrita, assim como ha diferencas
consideraveis entre 0s processos envolvidos na
aprendizagem da leitura e o0s envolvidos na
aprendizagem da escrita.(SMITH, 1973, p. 117)

Apesar dessas diferencas fundamentais, as definicoes
de letramento frequentemente tomam a leitura e a escrita
como uma mesma e Unica habilidade, desconsiderando as
peculiaridades de cada uma e as dessemelhancas entre elas
(uma pessoa pode ser capaz de ler, mas nao ser capaz de
escrever; ou alguém pode ler fluentemente, mas escrever
muito mal).

O conceito de letramento comecou a ser pesquisado
nos meios académicos para distanciar os estudos
sobre o impacto social da escrita em relagdao ao
processo de alfabetizagcdo, aos poucos foi se
ampliando para “descrever as condicbes de uso da
escrita, a fim de determinar como eram, e quais 0s
efeitos, das praticas de letramento em grupos
minoritarios. (KLEIMAN, 2001, p.16).
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Para Soares (1999, p. 17) o letramento € “resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever. o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita"

Considerando a dimenséao individual do letramento, essas
definicbes levam a entender que as habilidades de leitura e
escrita caracterizam uma pessoa letrada alguém capaz de ler e
escrever com compreensao.

A busca do alfabetizar letrando implica necessariamente
uma concepcdo dialdgica da linguagem, considera-la como o
lugar da interagdo humana, como uma atividade criadora e
constitutiva de conhecimento e de transformacao da realidade.

8.4 Concepcéao de Infancia

Para considerar a infancia em toda a sua dimenséo, é
preciso olhar ndo s6 para o cotidiano da instituicdo de ensino
como também para 0s outros espacos sociais em que as
crian¢as estdo inseridas. E importante também saber em que
atividades estdo envolvidas quando ndo estdao na escola e se
existe locais de encontros com outras criangas.

Ampliando o olhar nés do Colégio Betta, percebemos que
nao s a escola e a legislacdo tém voltado sua atencdo para a
crianga. A midia também encontrou na infancia um grande
publico consumidor. Hoje as criancas estdo expostas a
comerciais que buscam criar desejos e incentivar 0 consumo.

Nesse viés compreendemos que as criangcas possuem
modos proprios de compreender e interagir com 0 mundo. A nos,
professores, cabe favorecer a criacdo de um ambiente escolar
onde a infancia possa ser vivida em toda a sua plenitude, um
espaco e um tempo de encontro com seus proprios espacgos e
tempos de ser crianca dentro e fora da escola.

Ressalta-se que o0 Colégio Betta entende que a infancia
almejada para nossas criancas, ndo é um colégio que engessa,
segrega, a divide em classes, impossibilita as diferentes
linguagens de coexisténcia, ndo é um colégio que espera e
prové um conhecimento restrito, pré-concebido, na qual a
crianga sO venha para completar, mas sim uma escola aonde a
crianca venha para complementar.
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8.5 Concepcéo de Crianca

O Colégio Betta entende que as criancas tém uma
natureza singular que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito préprio. Anuncia que, nas
interacdes que estabelecem desde cedo com pessoas proximas
e Com 0 meio que as circunda, as criancas revelam esforco para
compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditérias
gue presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condicdes de vida a que estdo submetidas, seus anseios e
desejos. Percebemos que, no processo de construcdo do
conhecimento, as criangcas utilizam-se das mais diferentes
linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipéteses originais sobre aquilo que buscam desvendar.
Tal concepcédo de crianca posta no Projeto Politico Pedagogico
do Colégio se encontra apoiada nas teorias Historico-Cultural e
Epistemologia Genética, como vamos encontrar nas referéncias
bibliograficas, A concepc¢do de construcdo do conhecimento
pelas criancas em situacdes de interacao social foi pesquisada,
com diferentes enfoques e abordagens, por varios autores,
dentre eles: Jean Piaget, Lev Semionovitch Vigotsky e Henri
Wallon. Nas Ultimas décadas, esses conhecimentos que
apresentam tanto convergéncias como divergéncias, tém
influenciado marcadamente o campo da educacao. Sob o nome
de construtivismo relinem-se as ideias que preconizam tanto a
acao do sujeito, como o papel significativo da interacdo social
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
(BRASIL, 1998, vol.1, p. 21-22).

8.5 Concepcéao de Educacéo Infantil

A Educacdo Infanti, como primeira etapa da
Educacdo Basica, é reconhecida pela Escola Bardo como
importante aliada na promoc¢ao do desenvolvimento da crianca
pequena. O Colégio, como instituicdo educativo-pedagdgica,
revela-se como espaco privilegiado para as criangas viverem,
também, de diferentes modos, a sua infancia. Uma de suas
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principais caracteristicas €& a possibilidade que cria,
diariamente, encontros entre crianca-crianca, criangas-adultos,
adultos-adultos e adultos-criancas-familiares que compartilham
tempos e espac¢os no dia-a-dia educativo.

Ao considerar as criancas como sujeitos de direito,
cidadas e portadoras de vez e voz, o Colégio Betta e seus
profissionais se dispdem a reconfigurar o ideario moderno de
infancia e de crianca. Isso porque percebem a necessidade de
ter clareza de que infancia € um tempo social eivado de
singularidades e de que os modos de viver a condicdo de
crianca se manifestam, no cotidiano institucional, sob
roupagem com diferentes formas expressivas.

O Colégio Betta considera como objetivo central da
acdo pedagodgica na Educacdo Infanti a ampliacdo do
repertorio cultural das criangas, tendo como eixos curriculares
as interacOes e as brincadeiras, permeadas pelas linguagens
musical, oral e escrita, matematica e corporal. Orienta-se que
os professores planejem atividades desafiadoras para e com
as criancas,; atividades que as desafiem a fazer narrativas,
descricbes, comparacoes, relacbes, construcbes em varias
dimensdes, explorando diferentes espagcos e materiais;
atividades que as provoguem a pensar, tomar decisfes e
resolver problemas; atividades que tomem como referéncia
conceitos fundamentais que precisam ser explorados em
espacos coletivos de Educacao Infantil, conforme mapa
conceitual e expectativas de aprendizagem definidas em sua
Proposta Curricular. Essas dimensdes do planejamento
sinalizam a necessidade e a possibilidade de uma rotina
heterogénea e de um planejamento que seja centrado na
partilha entre adulto e crianga por meio de Projetos.

A Educacéao Infantil trabalha, prioritariamente, com o
intuito de atender ao que preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucdo CNE/CEB n°
05/2009), garantindo o desenvolvimento integral das criancas.

O Colégio atende a etapa creche e pré-escola e
realiza a transicdo para o Ensino Fundamental por meio da
documentacéo pedagogica.

TITULO IX
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FUNDAMENTOS ETICOS POLITICOS

9.1 Respeito

O respeito se traduz pela valorizacéo de cada individuo em
sua singularidade, nas caracteristicas que o constituem. Trazem
guardados, em sua significacdo, as ideias de individualidade e
de autoridade; na tomada de consciéncia que cada pessoa faz
de si propria, revela-se a presenca do outro como constituinte de
sua existéncia social.

A reflexdo sobre respeito € bastante complexa. Entende-se
gue ele é uma atitude, os sentimentos nos quais se baseia
podem conferir-lhe sentidos diferentes. Assim, a atitude, de
respeito pode estar associada a de submissao, derivada de
sentimentos como o medo ou a inferioridade. E o caso de quem
respeita alguém, por ser mais forte ou por ter mais poder. Pode-
se observar, na sociedade brasileira, a presenca desse tipo de
respeito numa expressado popularmente frequente: “Vocé sabe
com quem estd falando?”. Essa expressdo traduz uma
exigéncia de respeito unilateral. “‘Eu sou mais que vocé,
portanto, respeite-me”. E a frase que muitas “autoridades”
gostam de empregar para se verem prestigiados, ou quando se
sentem de alguma forma, destacadas no exercicio de seu poder.
Nao faltam exemplos de pessoas que se submetem a esse tipo
de atitude e mantém-se constantemente em volta do poder,
aceitando vantagens pessoais em troca de submissdo e
humilhacéo.

Por outro lado, a atitude de respeito pode estar associada
a de veneracdo, de consideracdo. Respeitam-se alguém que
possua atributos ou qualidades que sé&o a coragem, em suma,
tracos de carater considerados positivos.

Além de poder estar associado a uma atitude positiva ou
negativa, o respeito pode-se dar de maneira unilateral ou
reciproca. No universo das relacdes esponténeas, € possivel
que alguém nutra sentimentos de admiracdo e consideracao,
por outro sem ser correspondido. Por outro lado, € também
possivel e mesmo desejavel, que duas pessoas sintam uma
admiracao e consideracao reciprocas.

As formas de respeito evidenciam valores presentes na
socializacdo, na aprendizagem que se da no interior das
instituicbes sociais. Educada de uma determinada maneira,
num espacgo em que se valorizam as relagdes assimétricas, uma
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crianca pequena concebe o respeito como unilateral, portanto,
dirigido a pessoas prestigiadas, apresentadas a ela como
poderosas. Em outro contexto, pode aprender a valorizar e
vivenciar a relacao de reciprocidade: respeitar a ser respeitado.

O respeito ganha seu significado mutuo, mais frequente no
espaco das relacdes diretas, no convivio proximo e constante.
Entretanto, os caracteres universais da dignidade humana e do
ideal democratico de convivio social supdéem uma base mais
ampla do que aquela que o convivio direto entre as pessoas
pode possibilitar., Com base na nocdo de humanidade, de
comunidade humana, o respeito deve deixar de ser apenas uma
atitude baseada nas empatias das relacOes pessoais para
tornar-se um principio que norteie todas as condutas, inclusive
as que envolvem contatos esporadicos entre pessoas nas ruas
ou locais publicos, os juizos entre grupos de pessoas diferentes
gue ndo mantenham contato direto.

A ideia de humanidade é importante na construcao do
principio de respeito mutuo, articulando individualidade e
diversidade, desvendando as inter-relacbes nem sempre
percebidas entre as pessoas a percepcao dos varios niveis de
sociabilidade que permeiam as relacbes entre as pessoas -
desde as menos formais, como as relagdes pessoais e efetivas,
em pequenos grupos, passando pelas mais formais como
situacao de trabalho de escola, convivio em lugares publicos, e
culminando nas mais abstratas, que envolvem o exercicio da
cidadania, na participacdo politica em movimentos sociais -
permite reflexdo e diferenciacdo de formas de conduta
respeitosa. Assim € possivel refletir sobre quais condutas sdo de
vidas e podem ser exigidas tanto nas relagcdes formais
regulamentadas por normas de convivio social.

O principio de que todas as pessoas merecem respeito,
independentemente de sua origem social, etnia, religido, sexo,
opinido, assim como as manifestacbes socioculturais dos
diferentes grupos sociais que constituem a sociedade,
fundamenta a afirmacdo do respeito muatuo. Essa ideia se
desdobra em topicos que indicam o0 que é necessario que 0S
alunos aprendam com relagcao a respeitar e ser respeitado.

a) Compreensao
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Compreensédo de que todas as pessoas precisam sentir-se
respeitadas e sentir que delas se exige respeito.

O convivio com respeito na escola € a melhor experiéncia
que pode ser oferecida ao aluno.

E vivendo experiéncias de respeito e refletindo sobre o
respeito nas diferentes areas de conhecimento que se aprende
a respeitar e a exigir respeito. [Essa aprendizagem inclui
também o envolvimento dos alunos na definicdo das condutas
desejaveis nas relacdes interpessoais, no cotidiano do trabalho
na escola.

b) Identificacao

Identificagdo de diferentes formas de se demonstrar
respeitos correspondentes a diferentes esferas de sociabilidade
e convivio: relacbes pessoais, relacbes formais e relacbes
indiretas.

Na vida em sociedade, as pessoas assumem 0S papeéis
diferenciados, definidos a partir das relagdes sociais vividas.
Cada papel social guarda em seu interior uma indicacdo de
comportamento nas diversas esferas de que se participa.

A discussao de questbes-problema ou dilemas que se
relacionam as responsabilidades assumidas nos diferentes
papéis, as diferentes atitudes que as pessoas tém ao assumir
um papel, as normas que definem responsabilidade nos papéis
sociais, tém a intencdao de desencadear entre os alunos
reflexdes sobre as diferentes esferas de sociabilidade, as formas
de expressar respeito aos colegas, professores e outros
funcionarios da escola, autoridades de diferentes instituicdes,
bem como as posturas pertinentes a diferentes situacoes
sociais.

c) Reconhecimento

Reconhecimento dos limites e possibilidades pessoais e
alheias.

Revelar o0s seus conhecimentos, expressar seus
sentimentos e emocgdes, admitir suas duavidas sem ter medo de
ser ridicularizado, exigir seus direitos, sao aprendizagens que
valorizadas contemplam o contetdo do respeito mutuo.

Os alunos podem ser estimulados a conhecer melhor as
suas potencialidades e a de seus colegas, por meio de auxilio
que o professor pode oferecer. A organizacdo das salas de
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aulas com essa intencado, além de atender a um direito do aluno
de ndo ser discriminado, possibilitara de uma forma mais rica a
construcdo do respeito matuo por meio da cooperacao.

e Identificacdo e repudio de situacdes de desrespeito.

Existem situacOes de preconceito, com aquelas em que se
estigmatizam, em geral com apelidos pejorativos, aqueles cuja
aparéncia nao corresponde a um “ modelo ” ocasionalmente
valorizado, assim como discriminacdes relacionadas a religides,
etnia, sexo, etc.

Reconhecer que situacOes de preconceito e desrespeito
acontecem nas relagdes interpessoais cotidianas e que néo sao
s6 os adolescentes que passam por iSso, € muito importante
para pensar em formas de intervencdo nessas situacbes. As
atitudes contraditorias sdo comuns nas relagdes. Assumir que
elas existem, provoca a busca de respostas, a conhecer melhor
agueles com quem se convive.

N&o é apenas nas relacbes pessoais, entretanto, que 0s
desrespeitos acontecem. Podem acontecer de formas de
desrespeito mutuo entre pessoas e instituicdes, na propria
formulacdo de normas e regras de funcionamento destas. As
normas e regras das instituicbes tém objetivo de melhorar a
convivéncia entre as pessoas, porém ha casos em que refletem
uma concepcdo autoritaria, estabelecendo obrigacdes que
impossibilitam a inclusdo de muitos. Quando as normas
estabelecidas evidenciarem um carater de exclusdo, €
importante, que sejam revistas e reelaboradas.

9.2 Justica

O tema da Justica sempre atraiu todos aqueles que
pensaram sobre a moralidade, desde a antiguidade, e encanta e
inquieta todos aqueles que se preocupam com a pergunta
“Como agir na relagdo com os outros?”. A rigor, ela poderia ser
assim formulada: “Como ser justo com os outros?”. Ou seja,
“Como respeitar seus direitos? Quais sao esses direitos? E os
meus?”.

O conceito de Justica pode remeter a obediéncia as leis.
Por exemplo, se a lei prevé que os filhos s&o herdeiros legais
dos pais, deserda-los sera considerado injusto. Um juiz justo
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sera aguele que se retém a lei, sem feri-la. Sera considerado
injusto se, por algum motivo, resolve ignora-la.

Porém, o conceito de justica vai muito além da dimensao

legal. As leis sdo comandos coercitivos, que podem ser sabios
ou tolos, justos ou injustos. De fato, uma lei pode ser justa ou
ndo. A propria lei pode ser ela mesma, julgada com base em
critérios éticos. Por exemplo, no Brasil, existiu uma lei que
proibia os analfabetos de votar.
As duas dimensfes da definicao de Justica sao importantes. A
dimensao legal da Justica deve ser contemplada pelos
cidadaos.  Muitos, por nédo conhecerem certas leis, nao
percebem que sao alvos de injusticas. N&o conhecem seus
direitos; se os conhecessem, teriam melhores condi¢des de lutar
para serem respeitados. Porém, a dimensdo ética e
insubstituivel, precisamente para avaliar de forma critica certa
leis, para perceber como, por exemplo, privilegiar alguns em
detrimento de outros. E 0s critérios essenciais para se pensar
eticamente sobre a justica, sdo igualdade e equidade.

A igualdade reza que todas as pessoas tém direitos iguais.
N&o ha razdo para alguns serem “mais iguais que os outros”. E
dessa maneira que se ensinam as criancas desde cedo. Deve-
se considerar, entretanto, que a igualdade que é essencial a
justica, € menos a igualdade entre objetos que se trocam ou
repartem do que entre os sujeitos envolvidos na relagao-
igualdade de direitos articulada as diferencas que caracterizam
os individuos.

As pessoas também ndo sao iguais no que diz respeito a
seus feitos e, da mesma forma, seria considerado injusto dar
igual recompensa ou castigo a todas as ac¢des. Fazer Justica é
considerar a diversidade, pois o critério da equidade restabelece
a igualdade respeitando as diferencas. N&o € sem razdo que o
simbolo da Justica € precisamente uma Balanca.

A importancia da valorizacdo da Justica para a formacéo
do cidadéo € evidente.

Em primeiro lugar, para o convivio social, sobretudo
guando se detém algum nivel de poder que traz a
responsabilidade de decisbes que afetam a vida de outras
pessoas. Numa escola, os professores também devem fazer
essa pergunta para julgar as atitudes de seus alunos.

Em segundo lugar, para a vida politica julgar as leis
segundo critérios de justica, julgar a distribuicdo de renda de um
pais segundo o mesmo critério, avaliar se ha igualdade de
oportunidades oferecidas a todos, se ha impunidade, para
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alguns, se o poder politico age segundo o critério da equidade,
se os direitos dos cidadaos sao respeitados. A formacgao para o
exercicio da cidadania passa necessariamente pela elaboracdo
do conceito de justica e seu constante aprimoramento.

Atuar com Justica nas diferentes situacbes que se
apresentam na vida cotidiana escolar € um desafio muito
grande: ndo existe um modelo de como ser justo, nem métodos
preconcebidos que garantam o aprendizado, uma vez que as
situacdes reais sao sempre complexas.

A valorizagdo da Justica implica o posicionamento
contrario as situacdes de injustica tanto na vida cotidiana como
nos acontecimentos proximos e nas situacdes distantes no
tempo e no espaco. O aprendizado desta atitude compreende a
leitura dos subtextos e das intencionalidades dos discursos
tedricos, comunicativos, informativos etc.; além da anélise das
diferentes leituras dos fatos.

No convivio escolar, indmeras situacdes pedem e
possibilitam a reflexdo sobre as consequéncias das decisbes
para os diferentes sujeitos envolvidos nas situacdes, o que €&
fundamental para o desenvolvimento da atitude de repudio as
injusticas e para a busca de alternativas para sua superacao.

9.3 Solidariedade

O respeito muatuo tem sua significacdo ampliada no
conceito de Solidariedade. Talvez se possa mesmo dizer que 0s
gestos de solidariedade sao, concretamente, expressdo de
respeito dos individuos uns pelos outros. Ser solidario €,
efetivamente, além do respeito dos individuos uns pelos outros.
Ser solidario é efetivamente, além do respeito, partilhar de um
sentimento de interdependéncia, reconhecer a pertinéncia a
uma comunidade de interesses e afetos, tomar para si questdes
comuns, responsabilizar-se pessoal e coletivamente por elas.

O gue se deseja no Colégio Betta é aproximar as ideias de
Solidariedade e de doacao, de ajuda desinteressada.

A forca da Solidariedade dispensa que se demonstre sua
relevancia para as relagBes interpessoais. E importante,
entretanto, estar atento para alguns equivocos, que se consta
em certas circunstancias. E necessario considerar, também as
formas de ser solidario. Ndo se é solidario apenas ajudando
pessoas préoximas ou engajando-se em campanhas de socorro
de pessoas necessitadas. Essas formas sdo genuina traducao
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da Solidariedade humana, mas ha outras. Uma delas, que vale
mencionar, diretamente relacionada com o exercicio da
cidadania, € a da participacdo no espaco publico, na vida
politica. O exercicio da cidadania ndo se traduz apenas pela
defesa dos proprios interesses e direitos, embora tal defesa seja
legitima.  Passa necessariamente pela solidariedade, por
exemplo, pela atuacdo contra injusticas ou injarias que outros
estejam sofrendo. E pelo menos o que se espera para que a
democracia seja um regime politico humanizado e ndo mera
maquina burocrética.

A necessidade de comecar a fazer parte do mundo adulto,
0 desejo de agir sobre a realidade e modifica-la € marcante na
adolescéncia e na juventude. Na escola essa energia pode ser
canalizada em prol de atividades que visem o0 bem-estar de
todos, na perspectiva do desenvolvimento de atitudes solidarias.

Entretanto, para que a solidariedade seja concretizada, é
necessario que o ensino contemple tanto a valorizacdo de
atitudes como aprendizado de formas concretas de atuacéao.

E importante que o aluno perceba que pode ser solidario
tanto ao ajudar um amigo doente, que necessita
momentaneamente de auxilio, como ao de lutar por um ideal
coletivo da sociedade. Ele precisa ter conhecimento das
guestbes sociais mais urgentes, sensibilizar-se com elas,
refletindo sobre os valores presentes nas sociedades e sobre 0s
principios que devem ser assumidos por todos para agir
solidariamente.

Uma aprendizagem importante para o desenvolvimento da
atitude de solidariedade esta relacionada com a percepcao das
causas das dificuldades que os “outros” enfrentam.

O professor deve estimular para que sejam resgatadas as
atitudes que valorizem a pratica da solidariedade na sala de aula
- ai convivem ritmos de aprendizagens diferenciados, sao
expressos desejos e emocdes distintos. O respeito aos colegas
e a relacdo de cooperagcdo precisam ser valorizadas e
assumidas por todos. Os alunos precisam sentir que podem e
necessitam ajudar e ser ajudados, por exemplo, € muito
importante estimular a partilha.  Aqueles que tém mais
dificuldade em aprender podem ser auxiliados pelos colegas, se
forem propostas na sala de aula parceiras e estratégias de
colaboracao, responsabilizando a todos pela aprendizagem de
todos, numa relacéo solidaria.

Para que o jovem aprenda a repudiar atitudes violentas é
preciso que saiba identifica-las. O papel da escola € o de
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desvelar essa situacao por meio de discussoes que explicitem
os diferentes tipos de violéncia (fisica, moral, simbdlica) que
jovens adultos e criancas possam conhecer instituicbes que
auxiliem vitimas de violéncia e possibilidade de denunciar essas
atitudes.

Faz-se necessario chamar a atencdo para atitudes que
contribuem para que as pessoas ndo se mobilizem para uma
acao solidaria.

Ao mesmo tempo, € importante a valorizacdo de atitudes
de solidariedade identificadas na escola e fora dela. Nao se
pode deixar de marcar que, ao lado de atitudes de indiferenca
e descrédito, tem-se assistido também a uma revalorizacdo da
solidariedade traduzida tanto em acdes coletivas e de carater
politico ( tal como o proprio movimento pelos direitos humanos,
a Anistia Internacional etc. ) como em ac0fes individuais ou de
pequenos grupos que se mobilizam para o enfrentamento de
problemas especificos (tais como campanhas de ajuda,
atendimento a pessoas necessitadas, etc.).

9.4 Interacao e Cooperacéo

O sucesso de um projeto educativo depende do convivio
em grupo produtivo e cooperativo. Dessa forma, sao
fundamentais as situagcdoes em que se possa aprender a
dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a pedir ajuda, aproveitar
criticas, explicar um ponto de vista, coordenar acdes para obter
sucesso em uma tarefa conjunta etc. E essencial aprender
procedimentos dessa natureza e valoriza-los como forma de
convivio escolar e social. Trabalhar em grupo de maneira
cooperativa € sempre uma tarefa dificil, mesmo para adultos
convencidos de sua necessidade.

A criacdo de um clima favoravel a tal aprendizado depende
do compromisso do professor em aceitar contribuicbes dos
alunos e em favorecer 0 respeito, por parte do grupo,
assegurando a participacao de todos os alunos.

Assim, a organizacao de atividades que favorecam a fala e
a escrita como meios de reorganizacdo e reconstrucdo das
experiéncias compartilhadas pelos alunos ocupam papel de
destague no trabalho em sala de aula. A comunicacao
propiciada nas atividades em grupo levara os alunos a perceber
a necessidade de dialogar, resolver mal-entendido, ressaltar
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diferencas e semelhancas, explicar e exemplificar, apropriando-
se de conhecimentos.

A Escola Betta, proporciona aos seus alunos a interacéo
nos aspectos emocionais, afetivos e cognitivos, principalmente
para os alunos prejudicados por fracassos escolares ou que nao
estejam interessados no que a escola pode oferecer. A
afetividade, o grau de aceitacao ou rejeicao, a competitividade e
o ritmo de producao estabelecidos em um grupo que interferem
diretamente na producao do trabalho. A participacdo de um
aluno muitas vezes, varia em funcdo do grupo em que esta
inserido.

Em sintese, a disponibilidade cognitiva e emocional dos
alunos para a aprendizagem é fator essencial para que haja uma
interacdo cooperativa, sem depreciacdo do colega por sua
eventual falta de informacdo ou incompreensdo. Aprender a
conviver em grupo supde um dominio processual de
procedimentos, valores, normas e atitudes.

A organizacéo dos alunos em grupo de trabalho influencia
0 processo de ensino e aprendizagem e pode ser otimizada
quando o professor interfere na organizacdo dos grupos.
Organizar por ordem alfabética ou por idade ndo € a mesma
coisa que organizar por género ou por capacidades especificas;
por isso, € importante que o professor discuta e decida os
critérios de agrupamento de seus alunos.

O convivio escolar pretendido depende do
estabelecimento de regras e normas de funcionamento e de
comportamento que sejam coerentes com 0s objetivos definidos,
no projeto educativo. A comunicacdo clara dessas normas
possibilita a compreensdo pelos alunos das atitudes de
disciplinas demonstradas pelo professor dentro e fora da classe.

TITULO X

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

10.1 Teoria de Vigotsky

Os Fundamentos Epistemologicos tratam da construcéo do
conhecimento e a definicdo da linha pedagdgica que continuara
se desenvolvendo no Colégio Betta.

A Escola Betta, por estar em fase de transicdo da linha
tradicionalista para a linha interacionista devido ao fato dos
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professores serem formados na linha tradicional os mesmos
através de estudos fundamentados epistemologicamente em
Vigotsky, estardo definindo a didatica de sala de aula para
contribuir na formacao de alunos autores e n&ao atores.

Para Vigotsky (1991) o desenvolvimento se baseia na
concepcdo de um organismo ativo, cujo pensamento €
construido paulatinamente num ambiente que € histérico em
esséncia social.

Nessa teoria é dado destaque as possibilidades que o
individuo dispde a partir do ambiente em que vive e que dizem
respeito ao acesso que o ser humano tem a instrumentos fisicos
e simbalicos, desenvolvidos em geracdes precedentes.

Vigotsky (1991) defende a ideia de continua interacdo
entre as mutaveis condicbes sociais e a base bioldgica do
comportamento humano; as oportunidades que se abrem para
cada crianca sao muitas e variadas, adquirindo destaque as
formas pelas quais as condicbes sociais e as interacdes
humanas afetam o pensamento e raciocinio. Gradativamente as
interacdes sociails com adultos ou com companheiros mais
experientes governam o desenvolvimento do pensamento e do
proprio comportamento da crianca.

A forma de como a fala é utilizada na interacédo social e
desempenha um papel importante na formagao e organizacao
do pensamento complexo e abstrato. O nivel individual, a
medida que as criangas crescem, a ajuda externa vai se
tornando, desse modo, desnecessaria.

Ao internalizar instrugbes, as criancas modificam suas
funcbes psicolégicas; atencdo, memoria, capacidade para
solucionar problemas. E dessa maneira que formas
historicamente determinadas e socialmente organizadas de
operar com informacdes, influencia o conhecimento individual, a
consciéncia de um mundo.

Vigotsky (1991) adota a visdo de que o0 pensamento e
linguagem sao dois circulos interligados, e aponta o papel da
capacidade do homem de atender e utilizar a linguagem.

‘O pensamento passa por muitas transformacdes até
transformar-se em fala. Nao é s6 a expressado que ele encontra
na fala, encontra a sua realidade e a sua forma.”

As palavras ddo forma ao pensamento, passando a
estrutura-lo, e este, por sua vez, precisa das palavras para se
expressar. O significado das palavras € um ato de pensamento,
pois toda palavra é a generalizacdo de um conceito que, por sua
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vez, vai sendo construido e reconstruido pelo sujeito,
historicamente, nas inter-relacdes sociais.

A linguagem escrita, como qualquer outra linguagem, faz
parte do cotidiano das pessoas. Vivemos cercados de textos,
que servem para convencer, informar, comunicar e expressar,
entre outras coisas, ideias e sentimentos. Mesmo aqueles que
ndo sabem ler e escrever convive com uma série de textos
iImpressos em diferentes objetos e lugares, e participam de
inUmeras situacbes nas quais a leitura e a escrita estdo
presentes. O contato com o mundo letrado faz com que
percebam ndo soO as situacdes de uso e a fungcbes dos textos,
como também as suas caracteristicas linguisticas e visuais.

Quando o aluno chega a escola e faz uso de muitas
linguagens, ele também ja construiu uma série de
conhecimentos e hipoteses sobre a linguagem escrita. Sabe,
por exemplo, que numa embalagem deve estar escrito, pelo
menos, o nome do produto. Se tiver contato com livros de
historias infantis, quando vé a professora com um na mao, ja
imagina que vai ouvir uma histéria. A participacdo em praticas
de leitura e de escrita, no cotidiano, possibilita e amplia os seus
conhecimentos sobre a lingua. Um mesmo texto, além de poder
ser lido de muitas maneiras pelo mesmo sujeito, cada um |é da
sua forma e do lugar que ocupa socialmente.

Como ja vimos, de acordo com Vigotsky (1991), diferentes
linguagens mobilizam diferentes formas de pensar. E a
linguagem escrita exige um alto grau de abstracdo. Primeiro,
por que a fala em pensamento e em imagens de palavras,
carecendo de qualidades musicais, expressivas de entonacao.
Ao escrever o sujeito tem de substituir palavras por imagens de
palavras, ou seja, deve simbolizar a imagem sonora das
palavras e signos escritos. Segundo, por que ela € uma fala
sem interlocutor direto, dirigida a uma pessoa ausente ou
imaginaria. Terceiro, por que quando a crianca comeca a
aprender a escrever, por volta dos seis ou sete anos, geralmente
nao sente essa necessidade; 0s motivos para escrever Ssdo mais
distantes das suas necessidades imediatas. Quarto, por que a
escrita exige um trabalho consciente em relacéo as palavras e a
sua sequéncia, implicando numa traducao da fala interior, que &
condensada, abreviada e compacta, para a fala oral, que é
extremamente detalhada. A escrita é ainda mais complexa que
a fala oral, pois, para ser inteligivel, exige a explicacdo plena da
situacdo da qual o sujeito esta tratando.
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Nao basta apenas saber ler e escrever um bilhete simples,
uma lista de precos ou mesmo o nome de um determinado
produto. E preciso que, pela leitura, o sujeito tenha acesso a
diferentes tipos de informacbes, para ampliar seus
conhecimentos e poder aproveitar o lado criativo, expressivo e
belo da literatura. € preciso também que ele saiba usar a
linguagem escrita como mais um espaco de interlocucao e mais
uma ferramenta de pensamento, usufruindo de todas as
possibilidades e acGes que essa ferramenta possibilita. Além de
Vigotsky o Colégio Betta trabalha e trabalharda uma educacéo
fundada em quatro pilares:

e Aprender a conhecer, que pressupOe saber selecionar,
acessar e integrar os elementos de uma cultura geral,
suficientemente extensa e béasica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito
investigativo e visao critica; em resumo, significa ser capaz
de aprender ao longo de toda a vida;

e Aprender a fazer, que pressupbe desenvolver a
competéncia do saber se relacionar em grupo, saber
resolver problemas e adquirir uma qualificacéo
profissional;

e Aprender a viver com 0S outros, que consiste em envolver
a compreensdo do outro e a percepcao das
interdependéncias, na realizagdao de projetos comuns,
preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua
identidade e respeitando a dos outros, respeitando valores
de pluralismo, de compreensédo mutua e de busca da paz;

e Aprender a ser, para melhor desenvolver sua
personalidade e poder agir com autonomia, expressando
opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

TITULO XI

PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS

11.1 Pressupostos da Educacéao

Sob uma nova visdo: a chamada educacao do “Futuro”,
conferéncia realizada por Edgar Morin (9/06/2000), espera-se
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um novo olhar sobre a Educacéo Basica, revisando, repensando
sobre a Educacao do préximo milénio.

Ao examinarmos as praticas educacionais, observamos
que o ensino deve favorecer a arte: estabelecer relacoes;
conferir hipoteses; atribuir significacdo, para os quais a escola
precisa estar alerta ao preparar o cidaddo, em particular no que
se refere & maneira como se devem entender as relacdes entre
desenvolvimento e aprendizagem, a importancia da relacéo
interpessoal nesse processo, a relacéo entre cultura e educacgao
e ao papel da acdo educativa ajustando as situacbes de
aprendizagem e as caracteristicas da atividade mental
construtiva ao aluno em cada momento de sua escolaridade.

Por esses aspectos, percebemos o quanto é dificil nos
posicionarmos categoricamente, a que tendéncia pedagdgica a
assumir, visto que, na maioria dos processos educacionais,
essas tendéncias ndo aparecem de forma pura, mas com
caracteristicas particulares admitindo divergéncias, porém
assumem um mesmo principio norteado de valorizagcdo do
individuo como ser livre, ativo e social.

Nessas perspectivas, € essencial também que o professor
pressuponha sua concepcdo de ensino aprendizagem que
determinara sua metodologia de acordo com o social da escola,
dos contetdos a serem trabalhados, tanto no que diz respeito
aos conhecimentos socialmente relevantes, ao seu meio como
no se faz parte do patrimoénio universal da humanidade.

Os conhecimentos que se constroem na escala ganham
sentido quando s&o produtos de uma construgcéo dinamica que
se opera na interacdo constante entre o saber escalar e 0s
demais saberes, entre o que o aluno aprende na escola e o que
ele traz para a escola, num processo continuo e permanente de
aquisicao.

Ao elaborar esse projeto educativo, a escola discute e
explicita de forma clara os valores coletivos assumidos. Delimita
suas prioridades, define os resultados desejados, e nesse
processo evidencia-se a necessidade do nosso aluno em uma
atividade construtiva de conhecimento, permitindo-lhe interpretar
a realidade e atribuir-lhe significados.

E fundamental, portanto, que a intervencdo educativa
escolar propicie um desenvolvimento em direcdo a
disponibilidade exigida pela aprendizagem significativa.

Nessa ideia, o desenvolvimento e aprendizagem ha
processos independentes que interagem, onde um causa O
outro e vice-versa.
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Em sintese, existem varios mecanismos que incidem sobre
0 processo de construgcdo dos conhecimentos (teorias), mas
dentre eles destacam-se a organizacdo e o funcionamento da
instituicdo escolar e os valores implicitos e explicitos que
permeiam as relacbes educacionais, que podem chegar a influir
de maneira bastante significativa sobre o que e como os alunos
aprendem.

11.2 Diversidade

A educacao escolar, ao considerar a diversidade dos
alunos como elemento essencial para a aprendizagem, atende
as necessidades singulares de determinados alunos, analisa as
possibilidades de aprendizagem de cada um e avalia a eficacia
das medidas adotadas.

Estar atento a diversidade e considerar ndo sO as
capacidades intelectuais e os conhecimentos de que o aluno
dispbe, mas também seus interesses e motivacdes. Esse
conjunto constitui a capacidade geral do aluno, para a
aprendizagem em um determinado momento.

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor o
respeito as diferencas e ndo elogio a desigualdade.

As diferencas ndo sao obstaculos para o cumprimento da
acao educativa, mas, ao contrario, fator de seu enriguecimento.

No ambito da sala de aula, o professor leva em conta
fatores sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno,
como também caracteristicas pessoais de déficit sensorial,
motor, mental ou psiquico, ou de superdotacéao intelectual.

Deve-se dar especial atengdo ao aluno que demonstrar a
necessidade de resgatar a auto-estima. Trata-se de garantir
condicdes de aprendizagem a todos alunos, seja por meio de
incrementos na intervencdo pedagdgica ou de medidas extras
gue atendam as necessidades individuais.

A atencéo & diversidade é um principio comprometido com
a equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos
realizarem as aprendizagem fundamentais para seu
desenvolvimento e socializagao .

11.3 Identidade
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A meta maior do desenvolvimento de todo o individuo e a
aquisicao de uma plena identidade.

O sentimento de identidade se processa em varios planos:
sexual, social, profissional, etc. E se forma a partir da
identificacdo. Em relacdo as estruturacdes das identificacbes e
das diversas formas de identidade os seguintes fatores o0s
seguintes fatores devem ser levados em conta:

e Os valores socioculturais, com as suas normas, habitos
desses preconceitos.

e As pessoas que em seu jeito de ser, sdo tomadas como
modelos de identificacdo (pais, familiares, professores,
colegas).

e Identidade imposta que impregna a crianca de rotulos
(este menino quando crescer sera...).

e As identificagbes que estao previamente presentes no
mundo anterior de cada um dos pais, com 0s respectivos
conflitos, valores expectativas e proibicbes e tudo isso
tende a ser reproduzido nos filhos.

e A forma como o pai esta representado dentro da mae (vice
- versa) e , portanto como a figura sera transmitida ao filho
assim, introjetada por este. Tal representacdo tem
especial importancia na determinacdo da identidade de
género e a profissional.

e Os significados que os educadores conferem aos fatos
atos, sentimentos e palavras que constituem as
experiéncias da vida cotidiana da crianga.

A aquisicdo de um sentimento de identidade coeso e
harmonico resulta do conhecimento e da elaboragcdo das
distintas identificacBes parciais que, desde os primordios foram
incorporados no individuo através da introjecdo do codigo de
valores dos pais e da sociedade.

11.4 Autonomia
A autonomia moral e intelectual € uma capacidade a ser
desenvolvida pelos alunos, e seu desenvolvimento se da em

funcdo de uma pratica educativa e exercida coerentemente com
essa finalidade.
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O desenvolvimento da autonomia como principio educativo
considera a atuacdo do aluno, valoriza sua experiéncias prévias,
buscando essencialmente a passagem progressiva de situacao
em que o é dirigida por outras pessoas, a situacdes dirigidas
pelo préprio aluno.

A autonomia refere-se a capacidade de saber fazer
escolhas e de posicionasse, elaborar projetos pessoais e
participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos.
Ter discernimentos organizar - se em funcao de metas eleitas,
governarem - se, participar da gestdo de acdes coletivas,
estabelecerem critérios e eleger principios éticos etc...

Isto €, a autonomia fala de uma relagdo emancipada,
integra com as diferentes dimensbes da vida, o que envolve
aspectos intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos. E
importante ressaltar que a construcdo da autonomia nédo se
confunde com atitudes de independéncia. O aluno pode ser
independente para realizar uma série de atividades, enquanto
Seus recursos internos para se governar sdo ainda incipientes.

A autonomia do aluno em relacdo a construcdo do
conhecimento (que se traduz, por exemplo, por saber o que quer
saber, como fazer, para buscar informagdes, como desenvolver
um dado conhecimento, como manter uma postura critica,
comparando diferentes visbes e reservando para si o direito de
conclusao, depende fundamentalmente do desenvolvimento da
autonomia moral e emocional, que envolvem auto-respeito,
respeito mutuo, seguranca e sensibilidade.

Como no desenvolvimento de outras capacidades, a
aprendizagem de determinados procedimentos e atitudes, tais
como planejar a realizacdo de uma tarefa, identificar formas de
resolver um problema, formular boas perguntas e boas
respostas, levantar hipoteses e buscar meios de verifica-las,
validar raciocinios, resolver conflitos, cuidar da propria saude e
da de outros, colocarem-se no lugar de outros para melhor
refletir sobre uma determinada situacdo, considera as regras
estabelecidas é um meio para a construcdo da autonomia.

Procedimentos e atitudes desta natureza sao objetos de
aprendizagem escolar, ou seja, a escola pode ensina-los,
planejada e sistematicamente, criando situacdes que auxiliem os
alunos a se tornarem progressivamente mais autbnomos. Por
isso é importante que desde as séries iniciais as propostas
didaticas busquem aproximacgdes sucessivas, cada vez mais
essa meta.
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A aprendizagem da autonomia inclui a nocao de
responsabilidade pelos proprios atos. Ao optar por determinadas
atitudes, diante de situacbes concretas, a pessoa se faz
responsavel pela escolha assumida.

O desenvolvimento da autonomia depende desses
suportes materiais, intelectuais e emocionais. No inicio da
escolaridade a intervencdo do professor € mais intensa na
interferir definicao desses suportes: tempo e forma de realizacao
das atividades, organizacao dos grupos, materiais a serem
utiizada, resolucdo de conflitos, cuidados fisicos,
estabelecimentos de etapas para a realizacao das atividades.

Também é preciso considerar tanto o trabalho individual
como o coletivo cooperativo. O trabalho individual &
potencializado pelas exigéncias feitas aos alunos para se
responsabilizarem por suas acdes, suas ideias, suas tarefas,
pela organizacdo pessoal e coletiva, pelo envolvimento com o
objeto de estudo.

O trabalho em grupo, ao valorizar a interacdo como
instrumento de desenvolvimento pessoal, exige que os alunos
considerem diferencas individuais, tragam contribuicdes,
respeitem as regras estabelecidas, proponham outras atitudes
gue propiciem o desenvolvimento da autonomia na dimenséo
grupal.

E importante salientar que a autonomia ndo é um estado
psicologico geral que, uma vez atingido, esteja garantido para
qualquer situacdo. Por um lado, por envolver a necessidade de
conhecimentos e condi¢cbes especificas, pois uma pessoa pode
ter autonomia para atuar em determinados campos e ndo em
outros; por outro, por implicar no estabelecimento de relacbes
democraticas de poder e autoridade, pois é possivel que alguém
exerca a capacidade de agir com autonomia em algumas
situacdes e ndo noutras, nas quais nao podem interferir.

E necessario, portanto, que a escola busque sua extensio
aos diferentes campos de atuacio. E necessario também que as
decisbes assumidas pelo professor auxiliem os alunos a
desenvolver essas atitudes e aprender os procedimentos
adequados a uma postura autbnoma, que s6 sera afetivamente
alcancada por meio de investimentos sisteméticos ao longo de
toda escolaridade.

Cabe ressaltar que na Educacéo infantil a convivéncia e as
situacdes em que se torna necessaria a solucdo de problemas
individuais e coletivos pelas criancas devem ser previamente
programadas, com foco nas motivacdes estimuladas e
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orientadas pelos professores e demais profissionais de
educacao e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e
as potencialidades de cada crianca e os vinculos desta com a
familia ou com o seu responsavel direto.

11.5 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade deve ir aléem da mera justaposicao
de disciplinas e ao mesmo tempo evitar a diluicdo das mesmas
em generalidades. De fato sera principalmente na possibilidade
de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade podera ser uma
pratica pedagodgica e didatica adequada aos objetivos de ensino
meédio.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando
se considera o fato trivial de que todo conhecimento mantém um
dialogo permanente com outros conhecimentos, que podem ser
questionados, de confirmagdo, de complementacdo, de
negacao, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos nao
distinguidos.

Tendo presente este fato é facil constatar que algumas
disciplinas se identificam e aproximam, outras se diferenciam e
distanciam, em varios aspectos: pelos métodos e procedimentos
gue envolvem, pelo objeto que pretendem conhecer, ou ainda
pelo tipo de habilidades que mobilizam naquele que a investiga,
conhece, ensina e aprende.

A interdisciplinaridade também esta envolvida quando os
sujeitos que conhecem, ensina e aprendem, sentem
necessidades de procedimentos que, numa dnica Visao
disciplinar podem parecer heterodoxos mas fazem sentido
guando chamamos a dar conta de temas complexos. Se alguns
procedimentos artisticos podem parecer profecias nas
perspectivas cientificas, também ¢é verdade que a foto do
cogumelo resultante da explosao nuclear também explica, de um
modo diferente da fisica, o significado da atémica.

Nesta multiplicidade de interacGes e negac¢des reciprocas,
a relacdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples
comunicacdo de ideias até a integracdo mutua de conceitos
diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodologia e
dos procedimentos de coleta e analise de dados. Ou pode
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efetuar-se, mais singelamente, pela constelacdao de como séo
diversas as varias formas de conhecer.

Pois até mesmo esta “interdisciplinaridade singela” é
importante para que os alunos aprendam a olhar o mesmo
objeto sob perspectivas diferentes.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde
um eixo integrador que pode ser objeto de conhecimento, um
projeto de investigacao um plano de intervencdo. Nesse sentido
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atengao
de mais de um olhar, talvez varios. Explicacdo, compreenséao,
intervencao, sS40 processos que requerem conhecimentos que
vai além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias
cognitivas para reduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a
partir do fato observado.

A partir do problema gerador do projeto, que pode ser
experimento, um plano de acédo para intervir na realidade ou
uma atividade, sao intensificados os conceitos de cada disciplina
que podem contribuir para descreve-lo, explica-lo e prever
solucbes. Dessa forma o projeto é interdisciplinar na sua
concepcgéo, execucao e avaliagcao, e os conceitos utilizados
podem ser formalizados, sistematizados e registrados em ambito
das disciplinas que contribuem para o seu desenvolvimento. O
exemplo do projeto é interessante para mostrar que a
interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir
da compreensédo das multiplas causas o fatores que intervém
sobre a realidade sobre a realidade e trabalha todas as
linguagem necesséarias para a constituicdo de conhecimentos,
comunicacdo e negociacdo de significados e registros
sistematico de resultados.

Essa integracdo entre as disciplinas para buscar
compreender, prever, transformar a realidade aproxima-se
daquilo que Piaget chama de estruturas subjacentes. O autor
destaca um aspecto importante neste caso: a compreenséo
dessas estruturas subjacentes nao dispensa o conhecimento
especializado, ao contrario. Somente o dominio de uma dada
area permite superar o conhecimento meramente descritivo para
captar suas conexdes com outras areas do saber na busca de
explicacoes.

A interdisciplinaridade pode ser também compreendida se
considerarmos a relacdo entre pensamento e a linguagem,
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descobertas pelos estudos soécios- internacionais do
desenvolvimento e da aprendizagem. Esses estudos revelam
que, seja nas situacdes de aprendizagem espontanea, seja
naquelas estruturadas ou escolares, ha uma relacdo sempre
presente entre 0s conceitos e as palavras (ou linguagem) que 0s
expressam, de tal forma que... Uma palavra desprovida de um
pensamento € uma coisa morta, € um pensamento N0 expresso
por palavras permanentes na sombra. Todas as linguagens
trabalhadas pela escola, portanto, s&o por natureza
“‘interdisciplinar” com as demais areas do curriculo: é pela
linguagem - verbal, visual, sonora, matematica, corporal ou outra
- que o0s conteudos curriculares se constituem em
conhecimentos, isto é, significados que ao serem formalizados
por alguma linguagem, tornam-se conscientes de si mesmo e
deliberados.

Sem a pretensdo de esgotar o amplo campo de
possibilidades que a interacdo entre linguagem e pensamento
abre para a pedagogia da interdisciplinaridade, alguns exemplos
poderiam ser lembrados: a linguagem verbal com alguns dos
processos de conhecimento das ciéncias humanas e o0s
exercicios destas ultimas como forma da aperfeicoar o emprego
da linguagem verbal formal: a matematica como um dos
recursos constituidos dos conceitos das ciéncias naturais e a
explicacdo das leis naturais como exercicio desenvolvem o
pensamento matematico; a informacédo com recursos que pode
contribuir para reorganizar e estabelecer novas relacdes entre
conceitos cientificos e estes como elementos explicativos dos
principios da informatica: as artes como constitutivas dos
pensamentos simbolicos, metaforico e criativo indispensaveis
nos exercicios de analise, sintese e solucdo de problemas,
competéncia que se busca desenvolver em todas as disciplinas.

Outra observacéao feita pelos estudos de Vygotsky (1993)
refere-se a existéncia de uma interdependéncia entre a
aprendizagem dos contelddos curriculares e o desenvolvimento
cognitivo. Embora ja ndo se aceitem as ideias herbatianas da
disciplina formal, que supunha uma associacao linear entre cada
disciplina escolar e um tipo especifico de capacidade mental,
também nado € razoavel supor que o desenvolvimento cognitivo
se da de forma independente da aprendizagem em geral e, em
particular, da aprendizagem sistematica organizada pela escola.

Investigacbes sobre a aprendizagem de conceitos
cientificos em criancas e adolescentes indicam que a
aprendizagem funciona como antecipacdo do desenvolvimento
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de capacidades intelectuais. ISso ocorre porque 0s pré-requisitos
psicolégicos para aprendizagem diferentes matérias escolares
sdo, em grande parte, os mesmos, 0 aprendizado de uma
matéria influencia o desenvolvimento de funcbes psiquicas
envolvidas no estudo de varias matérias sao interdependentes
suas bases comuns sdo a consciéncia e o dominio deliberado,
as contribuicdes principais dos anos escolares. A partir dessas
descobertas, conclui-se que todas as matérias escolares basicas
atuam como uma disciplina formal, cada um facilitando o
aprendizado das outras...

Foi assim que durante quase um século a disciplina
“sistema de pesos e medidas” fez parte do curriculo da escola
primaria e secundaria francesa, até que se consolidasse o
sistema métrico decimal imposto & Franca no inicio do século
XIX. Uma vez cumprido seu papel, desapareceu com a disciplina
escolar e o0s conteudos e habilidades envolvidos na
aprendizagem do sistema de medidas foram incorporados ao
ensino da matematica de onde ndo mais se separam. Da
mesma forma a disciplina “redacdo” apareceu, desapareceram
incorporadas a outras, e reapareceu por diversas vezes no
curriculo. Essa transitoriedade das disciplinas escolares mostra
como é epistemologicamente fragil a sua demarcacéo rigida nos
planos curriculares e argumenta em favor de uma postura mais
flexivel e integradora.

11.6 Contextualizacéo

As multiplas formas de interacdo que se pode prever entre
as disciplinas tal como tradicionalmente arroladas nos quadros
curriculares, faz com que toda preposicdo de areas ou
agrupamento das mesmas, seja resultado de um corte que
carrega certo grau de arbitrariedade. Ndo ha paradigma
curricular capaz de abracar a todas. Neste sentido seria
desastroso entender uma proposta de organizacdo por areas
como fechada ou definitiva. Mais ainda seria submeter uma area
interdisciplinar ao mesmo amordacamento estanque a que hoje
estao sujeitas as disciplinas tradicionais isoladamente, quando o
importante € ampliar as possibilidades de interacdo ndo apenas
entre as disciplinas nucleadas em uma area como entre as
préprias areas de nucleacdo, a contextualizacdo pode ser um
recurso para conseguir esse objetivo.
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Contextualizar o contetudo que se quer aprendido significa
em primeiro lugar assumir que todo conhecimento envolve uma
relacdo entre sujeito e objeto. Na escola fundamental ou média o
conhecimento é quase sempre reproduzido das situacfes
originadas nas quais acontece sua producao.

Por esta razdo quase sempre o conhecimento escolar se
vale de uma transposicéo didatica para na qual a linguagem joga
papel decisivo. O tratamento contextualizado do conhecimento é
O recurso que a escola tem para retirar o aluno da condicao de
espectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo
da transposicdo didatica, o conteddo do ensino provoque
aprendizagem significativa que mobilizam o aluno e estabelecam
entre ele e o objeto do conhecimento uma relacdao de
reciprocidade. A contextualizacdo evoca por isto areas, ambitos
ou dimensbes presentes na vida na vida pessoal, social e
cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas. As
dimensdes de vida ou contextos valorizados explicitamente pela
LDB sao o trabalho e a cidadania. As competéncias estao
indicadas quando a lei prevé um ensino que facilite a ponte
entre a teoria e pratica. E isto também que propdem Piaget,
guando analisa o papel da atividade na aprendizagem:
compreender € inventar, ou reconstruir através da reinvencao, e
Sera preciso curvar-se antes das tais necessidades se o0 que se
pretende, para o futuro, € moldar individuos capazes de produzir
ou de criar, e ndo apenas de repetir.

Alguns exemplos podem ilustrar essa no¢do. Um deles se
se refere ao uso da lingua portuguesa no contexto das
diferentes praticas humanas. O melhor dominio da lingua e seus
codigos se alcancam quando se entende como ela é utilizada no
contexto da producdo do conhecimento cientifico, da
convivéncia, do trabalho ou das praticas sociais: nas relactes
familiares ou entre companheiros, na politica ou no jornalismo,
no contrario de aluguel ou na poesia, na fisica ou na filosofia. O
mesmo pode acontecer com a matematica. Uma das formas
significativas para dominar a matematica € entendé-la aplicada
na analise de indices econbmicos e estatisticos, nas projecdes
politicas ou nas estimativas da taxa de juros, associada a todos
0s significados pessoais, politicos e sociais que nameros dessa
natureza carregam.

Outro exemplo refere-se ao conhecimento cientifico,
conhecer o corpo humano nédo é apenas saber como funcionam
0s muitos aparelhos do organismo, mas também entender como
funciona o proprio corpo e que consequéncia isso tem decisdes
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pessoais da maior importancia tais como fazer dieta, usar
drogas, consumir gorduras ou exercer a sexualidade. A
adolescente que aprendeu tudo sobre aparelho reprodutivo, mas
nao entende o0 que se passa com O Seu corpo a cada ciclo
mensal ndo aprendeu de modo significativo. O mesmo acontece
com o jovem que se equilibra na prancha de surfe em
movimento, mas nao relaciona isso com as leis da fisica
aprendidas na escola.

Pesquisa recente com os jovens de ensino médio revelou
que estes ndo veem nenhuma relacdo da quimica com suas
vidas nem com a sociedade, como se o iogurte, os produtos de
higiene pessoal e limpeza, os agrotoxicos ou as fibras sintéticas
de suas roupas, fossem questbes de outra esfera de
conhecimento, divorciadas da quimica que estudam na escola.
No caso desses jovens a quimica aprendida na escola foi
transposta do contexto de sua producado original, sem que
pontes tivessem sido feitas para contextos que sao proximos e
significados. E provavel que por motivos semelhantes muitas
pessoas que estudaram fisica na escola ndo conseguem
entender como funciona o telefone celular. Ou se desconcertem
quando tem que estabelecer a relacdao entre o tamanho de
ambiente e a poténcia de “BTU’s” do aparelho de ar
condicionado que estao por adquirir.

O trabalho € o contexto mais importante da experiéncia
curricular no ensino médio, de acordo com as diretrizes tracadas
pela LDB em seus artigos 35 e 36. O significado desse destaque
deve ser devidamente considerado, na medida em que o ensino
meédio é parte integrante da educacao basica e que o trabalho é
0 principio organizador do curriculo, muda inteiramente a nocao
tradicional de educacdo geral académica ou melhor dito,
academicista. O trabalho ja ndo € mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contrario, a lei reconhece que nas
sociedades contemporaneas todos, independentemente de sua
origem ou destino soécio - profissional, devem ser educados na
perspectiva do trabalho enquanto uma das principais atividades
humanas, enquanto campo de preparacao, para escolhas
profissionais futuras, enquanto espaco de exercicio de
cidadania, enquanto o processo de producédo de bens, servicos
e conhecimentos com tarefas laborais que Ihe séo proprias.

A riqueza do contexto do trabalho para dar significados as
aprendizagem da escola média € incomensuravel. Desde logo
na experiéncia da propria aprendizagem como um trabalho de
constituicdo de conhecimentos, dando a vida escolar um
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significado de maior protagonista e responsabilidade. Da mesma
forma o trabalho € um contexto importante das ciéncias
humanas e sociais, visando compreende-lo enquanto a
producao de riqueza e forma de interacdo do ser humano com a
natureza e o ser social. Mas a contextualizagdo no mundo
trabalho permite focalizar muito, mas todos os demais contetdos
do ensino médio.

A producdo de servicos de saude pode ser o contexto para
tratar os conteudos de biologia, significados que os conteudos
dessas disciplinas poderdo ser tratados de modo a serem,
posteriormente, significativos e Uteis e alunos que se destinem a
essas ocupacdes. As producdes de bens nas areas de
mecanicas e eletricidade contextualizam conteudos de fisica
com aproveitamento na formacédo profissional de técnicos
dessas areas.

Do mesmo modo as competéncias desenvolvidas nas
areas de linguagem podem ser contextualizadas na producéo de
Servicos pessoais ou comunicacao e, mais especificadamente,
no exercicio de atividades tais como traduc&o, turismo ou
producao de videos, servigos de escritério. Ou ainda os estudos
sobre a sociedade e o individuo podem ser contextualizados nas
questdes que dizem respeito a organizacdo, a gestdo, ao
trabalho de equipe, a lideranca, no contexto de producédo de
servicos tais como relacdes publicas, administrativa.

Competéncias constituidas de forma assim
contextualizada constituem educacéo basica, sdo necessarios
para a continuidade de estudos académicos e aproveitaveis em
programas de preparagcdo profissional sequéncia ou
concomitantes com o ensino médio, sejam eles cursos formais
seja a capacidade em servicos. Na verdade constituem o que a
LDB refere como preparacdo basica para o trabalho para o
trabalho, tema que sera retomado mais adiante.

O contexto do trabalho é também para a compreensao dos
fundamentos cientificos — tecnolégicos dos processos produtivos
a que se refere o artigo 35 da LDB. Por sua propria natureza de
conhecimento aplicado, a tecnologia, sejam elas das linguagens
e comunicacao, da informacdo do planejamento e gestao, ou
mais tradicionais, nascidas no ambito das ciéncias da natureza,
s6 podem ser entendidas de forma significativa se
contextualizadas no trabalho.

A este respeito € significativo o fato de que as estratégias
de aprendizagem contextualizadas ou “situada”, como sé&o
designadas na literatura de lingua inglesa, nasceram nos
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programas de preparacao profissional, dos quais se transferiam
depois paras as salas de aula tradicionais.

Suas caracteristicas tal como descritas pela literatura e
resumidas por Stein indicam que a contextualizacdo do
conteudo de ensino é o que efetivamente ocorre no ensino
profissional de boa qualidade: na aprendizagem situada os
alunos apreendem o conteudo por meio de atividades em lugar
de adquirirem informag6es em unidades especificas organizada
pelos estrutures.

O conteudo € inerente ao processo de fazer uma tarefa e
nao se apresenta separado do barulho, da confusdao e das
interac0es humanas que prevalecem nos ambientes reais de
trabalho. Outro contexto relevante indicado pela LDB é o de
exercicios da cidadania.

Desde logo € preciso que a proposta pedagogica assuma
o fato trivial de que a cidadania ndo € dever nem privilégio de
uma area especifica do curriculo nem deve ficar restrita a um
projeto determinado. Exercicio da cidadania é testemunho que
se inicia na convivéncia cotidiana e deve contaminar toda a
organizacao curricular.

As préticas sociais e politicas e as praticas culturais e de
comunicacdo sao parte integrante do exercicio de cidadao, mas
a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia e as questbes
ligadas ao meio ambiente, corpo e saude também.

Trabalhar os conteddos das ciéncias naturais no contexto
da cidadania pode significar um projeto de tratamento da agua
ou lixo da escola ou a participacdo numa campanha de
vacinacdo, ou a compreensdo de porque as construcoes
despencam quando os materiais utilizados n&o tém a resisténcia
devida. E de quais s&0 0s aspectos tecnicos, politicos e éticos
envolvidos no trabalho na construcéao civil.

Objetivo semelhante pode ser alcancado se a eleicdo do
grémio estudantil for uma oportunidade para reconhecer melhor
0s sistemas politicos, ou para aprender como a matematica
traduz a tendéncia de voto por meio de um gréafico de barras, ou
para discutir questdes éticas relacionadas a pratica eleitoral.

Da mesma forma as competéncias da area de linguagem
podem ser trabalhadas no contexto da comunicacao na sala de
aula, da analise da novela da televisao, dos diferentes usos da
lingua dependendo das situacdes de trabalho, da comunicacao
coloquial.

O contexto que é mais proximo do aluno e mais facilmente
exploravel para dar significado aos conteudos da aprendizagem
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€ o da vida pessoal, cotidiano e convivéncia. O aluno vive num
mundo de falsos regidos pelas leis naturais e este imerso num
universo de relacdes sociais. Esta exposta a informacdo cada
vez mais asseaveis e rodeado por bens cada vez mais
certificado, produzido por materiais sempre novos. Esta exposta
também a varios tipos de comunicacao pessoal e de massa.

O cotidiano e as relacOes estabelecidas com ambiente
fisico e social devem permitir dar significado a qualquer
conteudo curricular, fazendo a ponte entre o que se aprendeu na
escola e o que se faz, vive e observa no dia a dia.

Aprender sobre a sociedade, o individuo e a cultura e nao
compreender ou reconhecer as relagdes existentes entre adultos
e jovens na propria familia, € perder a oportunidade de descobrir
gue as ciéncias também contribuem para a convivéncia e a troca
afetiva.

O respeito ao outro e ao publico, essenciais a cidadania,
também se iniciam nas relacbes de convivéncia cotidiana, na
familia, na escola, no grupo de amigos.

Na vida pessoal ha um contexto importante o suficiente
para merecer consideracdes especifica que € do meio ambiente,
corpo e saude.

11.7 Estética da Sensibilidade Politica da Igualdade

) A Estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a
Etica da ldentidade serdo trabalhadas na Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

11.8 Estética da Sensibilidade

E sabido que a expressdo do tempo contemporaneo a
estética da sensibilidade vem substituir a da repeticdo e
padronizacdo, hegemdnica na era das revolu¢des industrias. Ela
estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado, a efetividade, para facilitar a constituicdo de
identidade capazes de suportar a inquietagao, conviver com o
incerto, o imprevisivel e o diferente.

Diferentemente da estética estruturada, propria de um
tempo em que os fatores fisicos e mecanicos sdo determinados
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do modo de produzir e conviver, a estética da sensibilidade
valoriza a leveza, a delicadeza e a sutileza. Estas, por
estimularem a compreensdao nédo apenas do explicitado, mas
também, e principalmente, do insinuado, Ss&o mais
contemporaneos de uma era em que a informacédo caminha pelo
vacuo, de um tempo no qual o conhecimento concentrado no
micro circuito do computador vai se impondo sobre o valor das
matérias primas e da forca fisica presentes nas estruturas
mecanicas.

A estética da sensibilidade realiza um esforgo permanente
para devolver ao ambito do trabalho e da producéo, a criacdo e
a beleza dai banidos pela moralidade industrial taylorista. Por
esta razdo procura nao limitar o ludico espacos e tempos
exclusivos, mas integrar diversao, alegria e senso de humor a
dimensdes de vida muitas vezes consideradas afetivamente
austeras como a escola, o trabalho, os deveres, a rotina
cotidiana. Mas a estética da sensibilidade quer também educar
pessoas que saibam transformar o uso do tempo livre num
exercicio produtivo porque criador. E que aprendam a fazer do
prazer, do entretenimento, da sexualidade, um exercicio de
liberdade responsavel.

Como expressdo de identidade nacional a estética da
sensibilidade facilitara o reconhecimento e valorizagcdao da
diversidade cultural brasileira e das formas de perceber e
expressar as realidades préprias dos géneros, das etnias, e das
muitas regides e grupos sociais dos pais. Assim entendida a
estética da sensibilidade e um substrato indispensavel para uma
pedagogia que se quer brasileira, portadora da riqueza de cores,
sons e sabores desde pais, aberta a diversidade dos nossos
alunos e professores, mas que nao abdica da responsabilidade
de construir cidadania para um mundo que se globalize e de dar
significado universal aos conteudos da aprendizagem.

Nos produtos da atividade humana, sejam eles bens,
servicos ou conhecimentos, a estética da sensibilidade valoriza
a (qualidade. Nas praticas e processos, a busca de
aprimoramento permanece. Ambos, qualidade e aprimoramento,
associam-se ao prazer de fazer bem feito e a insatisfacdo com o
razoavel quando e possivel realizar o bom e com este, quando o
otimo e factivel.

Para essa concepcéao estética, o ensino de ma qualidade
e, em sua feiura, uma agressdo a sensibilidade e por isso sera
também antiético.
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A estética da sensibilidade ndo e um principio inspirador
apenas do ensino de contetdos ou atividades expressivas, mas
uma atitude diante de todas as formas de expressédo que deve
estar apresentando o desenvolvimento do curriculo e na gestao
escolar. Ela ndo se dissocia das dimensdes éticas e politicas da
educacao na gestéo escolar. Ele ndo se dissocia das dimensfes
éticas e politicas da educacéo porgue quer promover a critica a
vulgarizacédo da pessoa; as formas estereotipadas de expressar
a realidade as manifestacbes que banalizam os afetos e
brutalizam as relagGes pessoais.

Numa escola inspirada na estética da sensibilidade o
espaco e o tempo sédo planejados para acolher, expressar a
diversidade dos alunos e oportunizar trocas de significados.
Nessa escola, a descontinuidade, a dispersdo cadtica, a
padronizacdo, o0 ruido, cederdo Ilugar a continuidade, a
diversidade expressiva, ao ordenamento e a permanente
estimulacao pelas palavras, imagens, sons gestos e expressoes
de pessoas que buscam incansavelmente superar a
fragmentacao dos significados e o isolamento que ela provoca.

Finalmente a estética da sensibilidade ndo exclui outras
estéticas, proprias de outros tempos e lugares. Como forma
mais avancada de expressao ela as sub assume, explica,
entende, critica, contextualiza porque nao convive com a
excluséo, a intolerancia e a intransigéncia.

11.9 Politica da Igualdade

A politica da igualdade incorpora a igualdade formal,
conquista do periodo de constituicdo dos grandes estados
nacionais. Seu ponto e partida sdo o reconhecimento dos
direitos humanos e o0 exercicio dos direitos e deveres da
cidadania, como fundamento da preparacao do educando para a
vida civil.

Mas a igualdade formal ndo basta a uma sociedade uma
qual a emisséo e recepcdo da informacao em tempo real estao
ampliadas de modo antes inimaginavel o acesso as pessoa e
aos lugares, permitindo comparar e avaliar qualidade de vida,
habitos, formas de convivéncia, oportunidades de trabalho e de
lazer.

Para essa sociedade a politica da igualdade vai se
expressar também na busca da equidade no acesso a
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educacdo, ao emprego, a saude, ao meio ambiente saudavel, e
outros beneficios sociais e no combate a todas as formas de
preconceito e discriminacdo por motivo de raca, sexo, religiao,
cultura, condicdo econbémica, aparéncia ou condicao fisica.

A politica da igualdade se traduz pela compreensdo e
respeito ao estado de direito e a seus principios constitutivos
abrigados na Constituicdo: O sistema federativo e 0 regime
republicano e democratico. Mas contextualiza a igualdade na
sociedade da informagao, como valor que € “publico” por ser de
interesse de todos, n&do exclusivamente do estado, muito menos
do governo.

Nessa perspectiva a politica da igualdade devera fortalecer
uma forma contemporanea de lidar com o publico e o privado. E
agui ela associa-se a ética de valorizar atitudes e condutas
responsaveis em relacdo aos bens e servicos tradicionalmente
entendidos como “publicos” no sentido estatal, e afirmativos a
demanda de transparéncia e democratizacdo o tratamento dos
assuntos publicos.

E o faz por reconhecer que uma das descobertas
importantes desde final de século € a de que... Motivacao,
criatividade, iniciativa, capacidade de aprendizagem, todas
essas coisas ocorrem no nivel dos individuos e das
comunidades de dimensdes humanas, nas quais elas vivem o
seu dia a dia... um tipo de sociedade extremamente complexas,
onde os custos da comunicagao e da informacao se aproximam
cada vez mais a zero, e onde as distingdes antigas entre o local,
ou nacional e o internacional, o pequeno e (grande, o
centralizado e o descentralizado, tende o tempo todo a se
confundir, desaparecer e reaparecer sob novas formas.

Essa visdo implica num esforco para superar a antiga
contradicdo, entre a realidade da grande estrutura de poder e o
ideal da comunidade perdida, que ocorrera pela incorporacédo do
protagonismo ao ideal de respeito ao bem comum.

Respeito ao bem comum com protagonismo constitui
assim uma das finalidades mais importantes da politica da
igualdade e se expressa por condutas de participacdo e
solidariedade, respeito e senso de responsabilidade, pelo outro
e pelo publico.

Em uma de suas direcGes esse movimento eleva o ideal
de igualdade para o ambito das relacdes pessoais na familia e
no trabalho, no qual questdes com a igualdade entre homens e
mulheres, os direitos da crianca, as eliminagbes da violéncia
passam a ser decisivos para a convivéncia, integradora. Mas a
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também uma direcdo contraria provocando um envolvimento de
crescente de pessoas e instituicbes ndo governamentais nas
decisbes antes reservadas ao “poder publico”. Empresas,
sindicatos, associacdes de bairros, comunidades religiosas,
cidaddos comuns, comecam a incorporar as politicas publicas,
as decisf0es econdmicas sdo questdes ambientais, como itens
prioritarios em sua agenda.

Um dos fundamentos da politica da igualdade é a estética
da sensibilidade. E desta que lanca m&o quando denuncia os
esteredtipos que alimentam as discriminacbes e quando,
recebendo a diversidade, afirma que oportunidades iguais sao
necessarias, mas nao suficientes para oportunizar tratamento
diferenciado visando promover igualdade entre os desiguais.

A politica da igualdade, inspirada no ensino de todos os
conteudos curriculares €, ela mesma um contetdo de ensino,
sempre que nas ciéncias, nas artes, nas linguagens, estiverem
presentes os temas dos direitos da pessoa humana, do respeito,
da responsabilidade e da solidariedade, e sempre que o0s
significados dos conteudos curriculares se contextualizaram nas
relagdes pessoais e praticas sociais convocatorias da igualdade.

Na gestdo e nas normas e padroes que regulam a
convivéncia escolar a politica da igualdade incide com grande
poder educativo, pois é sobre tudo nesse ambito que as trocas
entre educador e educando, entre escola e meio social, entre
grupos de idade, favorecem a formacéo de habitos democraticos
e responsaveis de vida civil. Destaca-se a que a
responsabilidade da lideranca, dos adultos da qual depende, em
grande parte, a coesdo da escola em torno de objetivos
compartilhados, condicdo basica para a pratica da politica da
igualdade.

Mas, acima de tudo, a politica da igualdade deve ser
praticada na garantia de igualdade de oportunidades e de
diversidade de tratamentos dos alunos e dos professores para
aprender e aprender a ensinar os conteudos curriculares. Para
isso & escola devera observar um direito pelo qual o proprio
Estado se faz responsavel, no caso da educacdo publica:
garantia de padrées minimos de qualidade de ensino tais como
definidos pela LDB no Inciso IX de seu Artigo 4°.

A garantia desses padrdes passa por um COmMpromisso
permanente em usar 0 tempo e 0 espaco pedagoégicos, as
instalagbes e equipamentos, o0s materiais didaticos e o0s
humanos, no interesse dos alunos. E em cada decisao
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administrativa ou pedagdgica o compromisso de priorizada o
interesse da maioria dos alunos.

11.10 A Etica da Identidade

A Etica da Identidade substitui a moralidade dos valores
abstratos da era industrializada e busca a finalidade ambiciosa
de reconciliar no coragcao humano aquilo que o dividiu desde os
primordios da idade moderna: o mundo da moral e o mundo da
matéria, o privado e o publico, enfim a contradicdo expressa
pela divisao entre a “igreja” e o “estado”. Esta ética se constitui a
partir da estética e da politica e ndo por negacao delas. Seu
ideal € o humanismo de um tempo de transicéo. A expressao de
seres divididos, mas que se negam assim permanecer, a ética
da identidade ainda n&o se apresenta de forma acabada. O
drama desse novo humanismo, permanentemente ameacado
pela violéncia e pela segmentacdo social, € analogo ao da
crisalida.

Ignorando que sera uma borboleta pode ser devorada pelo
passaro antes de descobrir-se transformada.

O mundo vive 0 momento em que muitos apostam no
passaro. O educador ndo tem escolha: aposta na borboleta ou
nao € educador.

Como principio educativo a ética s6 é eficaz quando
desiste de formar pessoas “honestas”, “caridosas’ ou “leais” e
reconhecendo que a educacdo € um processo de construcdo de
identidades. Educar sob a inspiracdo da ética ndo € transmitir
valores morais, mas criar as condi¢cfes para que as identidades
se constituam pelo desenvolvimento da sensibilidade e pelo
reconhecimento do direito & igualdade a fim de que orientem
suas condutas por valores que respondam as exigéncias do seu
tempo.

Uma das formas pelas quais a identidade se constitui é a
convivéncia e , nesta, pela mediacéo e todas as linguagens que
0s seres humanos usam para compartilhar significados. Estes,
0S mais importantes s&o os que carregam informacdes e valores
sobre as proprias. Vale dizer que a ética da identidade se
expressa por um permanente reconhecimento da identidade
propria e do outro. E assim simples. Ao mesmo tempo muito
importante, porque no reconhecimento reside talvez a grande
responsabilidade das escolas como lugar de conviver, na escola
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do adulto educador, para formacao da identidade das futuras
geracoes.

Ambito privilegiado do aprender a ser como a estética e o
ambito de aprender a fazer e a politica do aprender a conhecer
e conviver, a ética da identidade tem como fim mais importante a
autonomia. Esta condicdo indispensavel para os juizos de valor
e as escolhas inevitaveis a realizacdo de um projeto proprio de
vida, requer uma avaliacdo permanente e a mais realista
possivel das capacidades proprias e dos recursos que 0 meio
oferece. Por esta razdo a ética da identidade € tdo importante na
educacio escolar. E aqui, embora ndo exclusivamente, que a
crianga e o jovem vivem de forma sistematica os desafios de
suas capacidades. Situacdes de aprendizagem programas para
conduzir o fracasso como acontecem tantas vezes nas escolas
brasileira sdo nesse sentido profundamente antiéticas. Abalam a
auto estima de seres constituidos suas identidades, contribuindo
para que estas incorporem o fracasso, as vezes imediatamente.
Auto imagens prejudicadas quase sempre reprimem a
sensibilidade e desacreditam da igualdade.

Situagdes antiéticas também ocorrem no ambiente escolar
o esforco e a qualidade, n&o sdo praticados e recompensados.
Contextos nos quais 0 sucesso resulta a asticia e nao da
qualidade do trabalho realizado, que recompensam o “levar
vantagem em tudo” em lugar do “esforgar-se”, ndo favorecem
nos alunos identidades constituidas com sensibilidade estética e
igualdade politica.

Autonomia e reconhecimento da identidade do outro se
associam para construir identidades mais aptas a incorporar a
responsabilidade. Neste sentido a ética da identidade supde
uma racionalidade diferente daquela que preside a dos valores
abstratos, porque visa formar pessoas solidarias e responsaveis
e autbnomas.

Essa racionalidade supbe que num mundo em que a
tecnologia revoluciona todos os ambitos de vida e, ao
disseminar informac&o amplia as possibilidades de escolha, mas
também a incerteza, a identidade autbnoma se constitui a partir
da ética, da estética e da politica, mas precisa estar ancorada
em conhecimentos e competéncias intelectuais que déem
acesso a significados verdadeiros sobre o mundo fisico e social.
Esses conhecimentos e competéncias e que dao sustentacdo a
analise & prospeccéo e a solucao de problemas, & capacidade
de tomar decisfes, & adaptabilidade a situa¢gdes novas, & arte de
dar sentido a um mundo em mutagéao.
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N&o € por acaso que essas mesmas competéncias estao
entre as mais valorizadas pelas novas formas de producao pos-
industrial que se instalam nas economias contemporaneas. Essa
€ a esperanca e a promessa que 0 novo humanismo tras para a
educacdo em especial a basica e a possibilidade de integrar
num projeto mais ambicioso de desenvolvimento da pessoa
humana. Uma chance real, talvez pela primeira vez na historia,
de ganhar a aposta na borboleta.

Os conhecimentos e competéncias cognitivas e sociais

que se quer desenvolver nos alunos remetem assim a educacéao
como constituicdo comprometida com a busca da verdade. Mas
para fazé-lo com autonomia precisam desenvolver a capacidade
de aprender, tantas vezes reiterada na LDB. Essa € a Unica
maneira de alcancar os significados verdadeiros com autonomia.
Com razéao, portanto o inciso Ill do Artigo 35 da lei inclui... No
aprimoramento do educando como pessoa humana,... A
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico.
No texto de Platdo, Socrates e Protagoras procuram responder
a pergunta - “E possivel ensinar a virtude “? Protagoras
argumenta narrando a partilha que prometeu e fizeram dos
talentos divinos entre as criaturas mortais. E prova que se nao
for possivel ensinar a virtude, a “Cidade “ndo € viavel, pois
apenas com o0 dominio das “Artes” os humanos nao
sobreviveriam porque exterminariam uns aos outros. A
pedagogia, como as demais “artes”, situa-se no dominio da
estética e se exerce deliberadamente no espaco da escola. A
sensibilidade da pratica pedagdgica para qualidade do ensino e
da aprendizagem dos alunos sera a contribuicdo especifica da
educacado escolar para igualdade, a justica, a solidariedade, a
responsabilidade. Dela podera depender a capacidade dos
alunos cidadaos do proximo milénio para aprender significados
verdadeiros do mundo fisico e social, registra-los, comunica-los
e aplica-los no trabalho no exercicio da cidadania no projeto de
vida pessoal.

11.11 Conteldo

Acredita-se que o Curriculo Escolar € o resultado da
analise das tarefas que cabem a escola e a educacao escolar
num dado momento.
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Os Parametros Curriculares Nacionais propde uma
mudanca de enfoque em relacdo aos conteudos curriculares; ao
invés de um ensino em que o conteludo seja visto como fim em
si mesmo, o que se propde é um ensino em que o conteudo seja
visto como meio para que o0s alunos desenvolvam as
capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens
culturais, sociais e econémicos.

Nesta Proposta Pedagogica adotada pela Escola Betta, o
importante € que professores e alunos trabalhem os conteudos
de forma que ele contribua na promoc¢ao do desenvolvimento
das competéncias dos alunos. Com este objetivo central, a
escola organizara os conteudos a serem trabalhados e também
a sua sequenciardo - vai considerar, ao mesmo tempo, o nivel
de conhecimento prévio do aluno e o “grau de complexidade do
conteudo” — revela que n&o €& possivel determinar, uma
sequéncia completa de conteudos.

A sequéncia depende da analise do professor, em relacdo
ao conhecimento que seus alunos possuem.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, os conteudos sao
abordados em grandes categorias: conteudos conceituais, que
envolvem fatos e principios; e, conteudos procedimentais e
conteudos atitudinais, que envolvem a abordagem de valores,
normas e atitudes.

Estes dois ultimos permitem quando trabalhados de forma
contextualizada, a compreensao de atitudes, valores e normas.

Trabalhar de forma contextualizada significa buscar estes
valores tanto nas d&reas comuns, quanto nos Temas
Transversais.

A consciéncia da importancia desses conteudos é
essencial para garantir-lhes tratamento apropriado, em que se
vise um desenvolvimento amplo, harmoénico e equilibrado dos
alunos, tendo em vista sua vinculacao a funcéo social da escola.

Considerar conteudos procedimentais e atitudinais como
conteudos do mesmo nivel que os conceituais, ndo implicam
aumentar na quantidade de conteudos a serem trabalhados,
porque eles ja estdo presentes nos dia-a-dia da sala de aula; o
que acontece € que, na maioria das vezes, ndo estdo
explicitados nem séo tratados de maneira consciente.

Conteudos da Educacéo Infantil: Cabe ao professor criar
oportunidade para que a crianga, no processo de elaborar
sentidos pessoais, se aproprie de elementos significativos de
sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como
elaboracbes dinamicas e provisorias. Trabalha-se com o0s
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saberes da préatica que as criancas vao construindo ao mesmo
tempo em que se garante a apropriacdo ou construcao por elas
de novos conhecimentos. Para tanto, a professora e o professor
observam as acgdes infantis, individuais e coletivas, acolhe suas
perguntas e suas respostas, busca compreender o significado
para garantir que as criancas tenham experiéncias variadas com
as diversas linguagens, reconhecendo que no mundo no qual
estdo inseridas, por forca da propria cultura, € amplamente
marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo
valoriza o ladico, as brincadeiras e as culturas infantis.

Conteudos do Ensino Fundamental: Os professores,
atentos a esse processo de desenvolvimento, buscam formas de
trabalho pedagdgico e de didlogo com os alunos, compativeis
com suas idades, lembrando sempre que esse processo nao é
uniforme e nem continuo.

A organizacdo do trabalho pedagogico leva em
consideracdo a modalidade e a flexibilizacdo dos tempos e
espacos escolares, a diversidade nos agrupamentos de alunos,
as diversas linguagens artisticas, a diversidade de materiais, 0s
variados suportes literarios, as atividades que mobilizem o
raciocinio, as atitudes investigativas, a articulacéo entre escola e
a comunidade e 0 acesso aos espacos de expresséo cultural.

Contetdos do Ensino Médio: Na busca de desenvolver
estratégias pedagodgicas que contribuam para compreender
como o trabalho, enquanto mediacao primeira entre o ser
humano e o meio ambiente, produz social e historicamente
ciéncia e tecnologia e é influenciado e influencia a cultura dos
grupos sociais. Dessa forma, organizar os conteudos no Ensino
médio contribui, ndo apenas para incorporar ao Processo
formativo, o trabalho como principio educativo, como também
para fortalecer as demais dimensdes estruturantes do Ensino
Médio (ciéncia, tecnologia, cultura e o préprio trabalho), sem
correr o risco de realizar abordagens demasiadamente gerais e,
portanto, superficiais, uma vez que as disciplinas, se bem
planejadas, cumprem o papel do necessario aprofundamento.

11.12 Curriculo

O Colégio Betta para se fundamentar legalmente adota as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéao
Basica/Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Basica.
Diretoria de Curriculos e Educacéao Integral (Brasilia: MEC, SEB,
DICEL, 2013).
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O curriculo e o ensino se concretizam no cotidiano da
escola, que por sua vez, apresenta-se constituida de duas faces:
a conservadora e a progressista.

Os pressupostos da face conservadora estdo ligados a
doutrina liberal, tendo como preocupacdo basica o cultivo
individual, preparando o homem para o desempenho de papéis
sociais, facilitando a divisdo técnica e social do trabalho e
reforcando as desigualdades sociais porque se propde a igualar
individuos desiguais, divorciada da realidade histérico-social da
gual é parte.

A face progressista nos mostra a escola alicercada no
direito de todos os cidaddos de desfrutar uma formacéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais, independente de sua condicdo de origem. Uma
escola formativa, humanistica que assume a funcdo de
proporcionar as camadas populares, através de um ensino
efetivo, os instrumentos que lhes permitam conquistar melhores
condicdes de participagao cultural, politica e reivindicac&o social!
(Veiga, 1989, p. 81)

A escola se fundamenta em principios que norteardo e
ensino democratico, partindo do principio de que a educacao
escolar é parte integrante sociedade, visando a preparacdo do
individuo para a vida sociopolitica e cultural, sem que seu ideal
politico pedagodgico esta voltado para a emancipacdo desse
homem.

Essa nova organizacdo pretende romper com a
preparacdo entre concepcao e execucao entre pensar e fazer,
entre teoria e pratica, sendo que aos educadores compete o
controle do processo e do produto do trabalho através da
utilizacdo do curriculo e do ensino como instrumentos para
romper com a organizacao estruturada, sob os principios do
controle técnico de uma minoria que pensa sobre uma maioria
que executa.

Na visdo progressista e abrangente de Curriculo, o
concebemos como o conjunto de atividades da escola que
afetam direta e indiretamente o0 processo de transmissao,
assimilacao e producédo do conhecimento, considerando-o como
um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado
e 0 saber de classe, e é 0 ponto de partida para o trabalho
educativo.

Por isso mesmo, o planejamento de Curriculo no Colégio
Betta possui uma visdo que implica em escolher, selecionar e
tomar decisbes educacionais baseado numa filosofia
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educacional coerente que e identifica e concilia as necessidades
da sociedade e do educando.

11.13 Metodologia

A metodologia adotada serd aproveitada ao enfoque
progressista pressupde que o aluno seja o sujeito ativo do seu
processo de aprendizagem, que desenvolva a criatividade e a
criatividade, e, implica em nova postura por parte do educador &
a sistematizacao do processo ensino-aprendizagem, utilizando-
se de métodos e técnicas de ensino que sejam coerentes com
0S outros pressupostos. A Psicologia da Aprendizagem vai
contribuir fortemente neste eixo. A pesquisa de campo, 0s
trabalhos em grupo, as oficinas pedagogicas, o debate e a
discussao, o estudo dirigido, o estudo de texto, a demonstracao
em laboratorios, sdo sugestdes metodoldgicas coerentes com a
teoria pedagodgica progressista. O trabalho interdisciplinar é
bastante interessante, mas que supde uma mudanca de atitude
na compreensdo da acdo educativa e do que € conhecimento.

TITULO XII

AVALIACAO E RECUPERACAO DE ESTUDOS

12.1 Concepcéao de Avaliacdo

A sistematica da avaliacdo do desempenho do aluno e de
seu rendimento escolar sera continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais, de acordo com o curriculo e objetivos propostos
pelo Estabelecimento de Ensino e os resultados expressos de 0O
a 10 (zero a dez). Cabe informar, que a média adotada no
Colégio Betta é 60 para que o aluno seja aprovado.

A nota do bimestre serd resultante da somatéria dos
valores atribuidos em cada instrumento de avaliagcdo, sendo
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valores cumulativos em varias afericbes, na sequéncia e
ordenacédo de conteudos.

A avaliacdo dara condicdes para que seja possivel ao
professor tomar decisbes quanto o0 aperfeicoamento das
situacdes de aprendizagem.

A avaliacdo proporcionara dados que permitam ao
estabelecimento de ensino promover a reformulacao do curriculo
com adequacéao dos conteudos e metodos de ensino.

E vedada a avaliagdo em que os alunos sdo submetidos a
uma so oportunidade de afericdo.

A avaliacdo utilizara procedimentos que assegurem a
comparagcdo com parametros indicados pelos contetudos de
ensino, evitando-se a comparacao dos alunos entre si.

Na avaliacdo do aproveitamento escolar deverao
preponderar 0s aspectos qualitativos da aprendizagem,
considerada a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade dos
conteudos.

Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de
sintese e a elaboracao pessoal sobre a memorizagdo. Para que
a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, sera continua,
permanente, e cumulativa.

A avaliacdo de Educacdo Fisica e de Arte adotara
procedimentos préprios, visando ao desenvolvimento formativo e
cultural do aluno.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo esta integrada a
documentacédo pedagogica, sem objetivo de promocéo, e busca
orientar por meio do registro.

No primeiro e segundo ano do ensino fundamental como
nos demais anos do Ensino Fundamental e no Meédio, o
processo se da, também, pela observacdo e registro, com a
utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, com critérios
definidos no plano de Trabalho Docente de cada professor. A
organizacdo do registro e os resultados da avaliagcdo estdo
descritos no Regimento do Colégio.

Quanto a avaliacdo externa, o colégio participa, pela sua
condicao institucional, das provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). O colégio ainda se submete a outras avaliacdes
externas de proficiéncia entre outros.

A recuperacao paralela de estudos no Colégio Betta segue
0s principios legais que ressaltam as orientagcdes segundo as
orientagcOes do sistema Estadual e Federal.
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ART. 01 — Para os alunos de baixo rendimento que né&o
atingiram a Meédia Bimestral 60 (sessenta) sera
proporcionada Recuperacdo de Estudos, de forma
paralela, ao longo do periodo letivo.

ART. 02 — A Recuperacdo de Estudos sera planejada,
constituindo-se num conjunto integrado ao processo de
ensino, além de se adequar as dificuldades dos alunos.
PARAGRAFO UNICO — A carga horéaria de Recuperacao
de Estudos ndo sera inserida no cobmputo das 800
(oitocentos) horas anuais.

ART. 03 — Na Recuperacao de Estudos, o professor
considera aprendizagem no decorrer do processo, para
afericdo do bimestre, entre a nota da avaliacdo e da
recuperacao, prevalecera sempre a maior.

ART. 04 - A Recuperacao Paralela assumira varias formas
gue serdo especificadas abaixo:

- O trabalho sera feito de forma abrangente, visando nao
s6 aprendizagem dos conteudos, mas também resgatar a
autoestima do aluno e sua adaptacao a realidade escolar.

- Proporcionar ao aluno a oportunidade de rever o
desempenho escolar de forma abrangente. Reforcar as bases
do conhecimento para futura aprendizagem. Reestruturar e rever
a forma de avaliagcdo. Amenizar a evaséao e repeténcia.

Apoés cada atividade desenvolvida o professor faz uma
verificagdo do aproveitamento do aluno, elaborando novas
estratégias paralelamente ao conteudo, tais como:

e aulas expositivas e estudos em grupo;
pesquisa de texto;
exercicios de multipla escolha;
verdadeiro/falso;
prova escrita com consulta;
avaliacao oral;
resumos de textos, interpretacao;

Uso da comunicacao

Acesso WEB, Multimidia e sistemas web de ensino;
slides;

fotos/quadros;

mapas/atlas;

livros de apoio didatico;

apostilas;
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e revistas/jornais;
e CDs e outros que estiverem disponiveis

Avaliacao

e escrita;

oral;

através de pesquisa,
monitoria;
diagndstica.

Observacao

Apoés todo o trabalho, o aluno que atingir os objetivos
propostos, considerar-se-a recuperado e aquele que néo atingir
sera lancado a nota obtida.

Os Esclarecimentos sobre a metodologia escolhida ficam a
cargo de cada disciplina.

12.2 Papel do Professor

Acredita-se que a experiéncia de cada professor enriquece
0 planejamento e aproxima os objetivos e metas da realidade do
aluno de nossa comunidade. Esperamos, portanto, que as
reunides para a definicAo dos objetivos da area pedagogica
possam ser encaminhadas de tal forma que os professores e a
direcdo se sintam respeitados e valorizados no que se refere a
discussdo democratica dos diferentes pontos de vista. As
divergéncias devem ser vistas como oportunidades para debates
e maior reflexdo sobre o assunto polémico tentando encontrar
um ponto de acordo e consenso que permita o desenvolvimento
e aprimoramento das praticas pedagogicas.

Essas capacidades que os alunos devem ter adquirido ao
término da escolaridade obrigatéria, devem receber uma
abordagem integradas em todas as areas constituintes do
Ensino Fundamental. A selecao adequada aos elementos da
cultura — conteudos — € que contribuira para o desenvolvimento
de tais capacidades arroladas como objetivos gerais. Os
documentos das areas tém uma estrutura comum: iniciam com a
exposicdo da concepcdo da area para todo 0 ensino
fundamental na qual aparece a fundamentacéo teorica.

E importante a considera¢éo do tempo como uma variavel
que interfere na construcdo da autonomia, permitindo ao
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professor criar situacdbes em que o0 aluno possa
progressivamente controlar a realizacdo de suas atividades.
Assim, é preciso que o professor defina claramente as
atividades, estabeleca a organizacdo em grupo, disponibilize
recursos materiais adequados e defina o periodo da execuc¢ao
prevista dentro do qual os alunos serdo livres para tomar as
suas decisoes.

O espaco de atividade ndo restringir a escola, sendo
necessarias atividades que ocorram fora dela. A programacgao
deve contar com passeios, excursdes, teatro, cinema, visita a
fabricas, marcenarias, padarias, refugios biologicos, enfim, com
as possibilidades existentes em cada local e as necessidades de
realizacao do trabalho escolar.

O objetivo principal que orientard o professor deve ser o
atendimento as necessidades dos alunos de nossa comunidade.
Os objetivos devem ser amplos o suficiente para que cada
membro da comunidade escolar sinta a responsabilidade
individual do seu cumprimento. Os objetivos serdo metas
compartilhadas entre professores, alunos, funcionarios e pais de
alunos tornando a escola um nucleo de formacdo e
transformacao da comunidade.

Os objetivos devem ser também viaveis dentro das
condicdes e possibilidades que dispomos. Entendemos os
objetivos dentro do conceito de “Planeja mais agao”, isto e,
objetivos que possam redundar em acoes, atividades dentro da
comunidade escolar.

Um dos objetivos significativos do nosso processo de
planejamento € esclarecer, colocando em pauta, 0S conceitos
“cidadania”, “consciéncia critica”, “preparacao para o trabalho” e
“avaliagdo continuada”. Consideramos que tais palavras
representam mais do que meros conceitos, mas trazem em si as
diretrizes para o posicionamento politico-pedagdgico de nossa
escola. Discutindo tais conceitos n0s procuramos nos engajar
no processo politico-pedagdgico do nosso municipio e Estado
avaliando quais podem ser as contribuicbes trazidas pela
atuacao efetiva de nossa escola.

A metodologia na qual desejamos pautar nossos trabalhos
em uma abordagem interacionista onde o interlocutor, o “outro”,
tem papel fundamental na comunicagcdo, na acdo e na
construcado de significados. A interacdo professor-aluno deve
ser vista como algo fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem cabendo aos membros da comunidade fazer todo
0 possivel para que esta se desenvolva de forma produtiva
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ainda que haja confltos. O didlogo deve existir desde o
estabelecimento de normas até a vigilancia no cumprimento
delas.

Cada area de ensino deve procurar realizar atividades
diferenciadas que permitam a participacdo dos alunos e o
desenvolvimento de diferentes habilidades. A utilizacdo de
atividades extraclasse e aquisicdo de materiais para a realizacéo
de atividades praticas devem ser da competéncia e do desejo de
todos os membros da comunidade, seja fazendo solicitagdes as
autoridades competentes, seja cooperando de alguma forma
para que tais atividades sejam realizadas.

Propomos que grande parte das atividades realizadas se
apresenta em forma de projetos e a avaliacdo do aluno seja feita
mediante a sua participacdo, engajamento e crescimento de
acordo com os objetivos do projeto.

A relacdo professor-aluno se projeta com um topico
importante e, portanto, deve ser permeada de respeito e
consideracdo mutuos. Para que os limites disciplinares sejam
estabelecidos dentro desta relacdo propomos a elaboracéo e o
estabelecimento de regras em conjunto: professores e alunos
mediante a discussdo e a votacdo sobre os tépicos mais
importantes.

As sancOes referentes ao nao cumprimento das regras
serdo também especificadas pelo grupo fazendo com que todos
se sintam responsaveis pelo cumprimento e a vigilancia no
cumprimento de regras estabelecidas.

Surgindo assuntos polémicos durante o ano, a
comunidade escolar podera ser convocada para a realizacdo de
um plebiscito para efetuar a decisdo democratica sobre o
assunto.

Cabe ao professor neste processo de transicdo fazer o
papel de orientador e motivador.

O professor ndo deve mais se perguntar o que vai dar em
aula, mas o0 que os estudantes precisam saber qual a melhor
metodologia para trabalhar determinado assunto e
principalmente como avaliar se 0 método esta sendo eficiente.
O conceito é o seguinte: o trabalho do professor é ensinar. Se o
aluno ndo aprende, algo esta errado. E tem a ver com o
professor.

Para desempenhar bem o papel de professor nesse novo
contexto, os profissionais do Colégio Betta, irdo mudar sua
postura frente a classe. De dono absoluto do saber, o educador
passa a ser intermediario entre o conhecimento acumulado e o
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interesse e a necessidade do aluno. Mais do que isso, ele se
torna o elemento que desencadeia a curiosidade da turma, ao
mesmo tempo em que aprende com ela. De acordo com o
sociblogo suico Philippe Perrenoud, o maior teérico no assunto,
propde que o0s professores precisam dominar nove
competéncias para serem considerados bons profissionais:

e Gerenciar a classe como uma comunidade educativa;

e Organizar o trabalho no meio dos vastos espacos —
tempos de formacéo (ciclos, projetos da escola)

e Cooperar com os colegas, os pais e outros adultos;

e Conceber e dar vida a dispositivos pedagogicos
complexos;

e Suscitar e animar as etapas de um projeto como modo
de trabalho regular;

e Identificar e modificar aquilo que da sentido aos saberes
e as atividades escolares;

e Criar, gerenciar situacdoes-problema, identificar o0s
obstaculos, analisar e reordenar as tarefas;

e Observar os alunos nos trabalhos;

e Avaliar as competéncias em construcao nos alunos.

Concluimos que os alunos devem ser estimulados a
continuacdo de seus estudos, cabendo aos professores,
principalmente, a aproximagdo da realidade e das
possibilidades do ensino superior aos nossos alunos.
Comecando com atividades que estimulem a pesquisa e o
aprendizado independente os alunos devem ser desafiados e
incentivados a descobrirem seus gostos e aptidoes e orientados
quanto as possibilidades de aprimoramento e especializacao
com o ensino superior podera ser feita através de palestras e
encontros com estudantes universitarios trazendo um pouco do
ensino superior para dentro de nossa escola.

Os conjuntos de regras muitas delas implicitas ou
herdadas da tradicdo criaram a necessidade do castigo. Mas, 0s
avancos da psicologia puseram em cheque a doutrina do castigo
considerando in6cuo. Admite-se hoje que o castigo pode ser
substituido por outras formas de orientacdo, com resultados
duradouros sem memoéria de traumas. A escola nova foi no
Brasil a pioneira na descoberta da crianca como centro da
escola e sua razdo de ser e, em consequéncia, a primeira a
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defender mais ostensivamente extingdao do castigo no cotidiano
de nossas escolas.

N&o se pense, porém, que outras formas de violéncia ndo
povoem as salas de aula. Ainda ha muita coercdo moral e
psicolégica usada por diretores e professores contra alunos
indefesos que apresentam desvios de conduta mais
condicionados por certas circunstancias do que por culpa
consciente.

H& educadores que encaram a disciplina escolar como
instrumentadora da aprendizagem. “Walter Garcia no livro
EDUCACAO VISAO TEORICA E PRATICA PEDAGOGICA,
refere-se a disciplina como certa ordenacdo de condi¢cbes que
possibilitem a aprendizagem.

Através de varios estudos e experiéncias educativas 0s
profissionais do Colégio Betta consideram que a convivéncia do
aluno, na escola, com seus colegas e com seus professores,
deve ser vista como uma experiéncia educativa da maior
importancia, experiéncia de um ser novo no mundo com 0S
outros, iguais e diferentes. As relacdes interpessoais que se
desenvolvem na escola constituem experiéncias que podem Ter
influéncia decisiva em toda a vida do jovem.

Essas experiéncias devem ser estimuladas e nao podem
ser vistas como algo que tem que acontecer de um modo
totalmente previsto. A crianga comecou a ter contato com as
regras de convivéncia ha muito tempo. Desde 0s primeiros anos,
os adultos imp&em normas de conduta para as minimas acoées.
Ao entrar na escola, mesmo na educacdao infantil, as criancas ja
descobrem regras. Na escola essas regras estdo implicitas ou
explicitas e, ao que tudo indica, elas vao ser desobedecidas ao
sabor das circunstancias. E nesta hora que o educador
desenvolve sua tarefa, exercitando a reflexdo do aluno,
ajudando-o a fazer prevalecer no cotidiano de suas vidas o
poder da razdo sobre a emocdo, na maioria dos casos a
motivadora das transgressdes disciplinares: as conhecidas
brigas entre estudantes pelos motivos mais fateis, tanto podem
ser manifestacbes de uma agressividade necessaria ao
enferrujamento da realidade, quanto podem ser o exercicio da
conquista de um lugar ao sol, uma forma especial de afirmacéao.
Presuncdo dos educandos na solucdao dos conflitos entre
estudantes e a maneira de avaliar as motivagcdes que a eles
deram causa. SO a experiéncia concreta ira enriquecer a
percepcédo do diretor sobre 0 assunto.
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Quando a disciplina de um grupo € discutida por todos ha
um pacto coletivo que autentica as regras.

As queixas de indisciplina na sala de aula, na grande
maioria dos casos, sdo consequéncia do despreparo do
professor para gerar motivacbes em suas aulas. Professores
que falam muito que fazem longas dissertacdes desencabadas,
sem nenhuma atividade a desenvolver, que ficam falando
sentados, olhando os quatro meninos sentados na fila da frente;
gue se apresentam inseguros na apresentacao de sua disciplina;
que procuram intimidar os alunos com ameacas de reprovagao
para suas aulas; que sdo incapazes de manter um dialogo jovial
e franco; que nao despertam a menor admiracdo aos seus
alunos; esses professores por certo, terdo problemas de
disciplina e o fato de estarem na sala de aula ja significa um ato
de violéncia contra os estudantes.

Uma boa sugestdo sobre a disciplina escolar é colocar o
problema das regras de convivéncia como algo do qual os
alunos devem participar.

Quando a disciplina de um grupo é discutida por todos ha
um pacto coletivo que autentica as regras.

E fundamental que a escola seja; por exceléncia, um local
de aprendizagem. E aprendizagem da convivéncia respeitosa
com todos, da tolerancia mutua, da cordialidade do prazer de
estar junto com o outro.

A escola jamais deve renunciar ao seu dever e favorecer a
aprendizagem. Enquanto que muitas escolas ditas de qualidade
consideram seu dever apenas cumprir programas das
disciplinas. Este é um dos maiores desafios aos novos
executivos da educacédo. Vamos viver num mundo de violéncia
aprendido na escola?

Vamos capitular diante da vitoria do 6dio sobre o amor?

Quanto mais se medita sobre temas como este, mais se
percebe que € preciso investir muito na formacéao de diretores
que acreditem no poder da educacao.

Este é um dos poucos caminhos que nos restam para nao
voltar & barbarie.

A relacdo professor aluno pode ser considerada o
momento Otimo para construcdo do ato educativo. Toda
experiéncia de sala de aula confirma esta verdade. A sala de
aula é vista pelo aluno como um espaco de trabalho do
professor na escola. Como sera o trabalho deste professor?

Pergunta-se o aluno. A primeira aula de um professor gera
uma expectativa grande para um estudante. Ele vai conhecer
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um novo professor, iniciar talvez o estudo de uma nova
disciplina, vai Ter um encontro com novos amigos, em um novo
ambiente, com novos livros e materiais.

Todo este conjunto de novidades pode se transformar em
decepcdo ja no primeiro dia, se o professor ndo trouxer aos
alunos uma mensagem positiva sobre seu trabalho.

Cabe ao diretor tentar estabelecer na escola parametros
fundamentais para nortear a relagcdao professor/aluno. Neste
sentido, algumas sugestdes sao interessantes:

Os alunos devem ser preparados e orientados pelo diretor
e pelos supervisores para uma relacao cordial e produtiva com
0os professores. A direcao deve estabelecer certas diretrizes
sobre o assunto. Se n&o o fizer vao surgir muitas contradicOes
guanto a certas atitudes. Um professor diante de determinada
situacdo age de uma forma e, outra, de forma diferente isso vai
gerar confusao entre os alunos.

O professor € visto pelos alunos como alguém
hierarquicamente superior. Mas essa superioridade nao pode
ser entendida como uma submissdo humilhante a uma postura
autoritaria - ela deve ser vista sobre tudo como uma posicao
hierarquica de ajuda. A principal diretriz pedagogica da escola
guanto o conceito de ensino/aprendizagem ditard o perfil do
professor como alguém que ajuda o aluno a aprender ou alguém
que ensina o aluno. Sao duas posi¢cOes bastante distintas. E
decisivas para o tipo de imagem que o aluno vai Ter de cada
professor.

Além da qualidade exigida pelos alunos - A
COMPETENCIA - eles avaliam muito censo de justica dos
professores. Ha escolas em que os alunos estdao sempre sendo
julgados e criam no aluno uma eterna postura de réu. Os
mesmos estdo sempre escondidos com medo de serem julgados
e se tornam dependentes as vezes para o resto da vida.

Os alunos guardam a imagem dos professores que 0s
viram como pessoas e dos que tiveram efetiva participacdo na
construcao de suas personalidades e visbes de mundo.

12.3 Relacgao Diretor — Professores

O terceiro ponto critico da administracdo escolar pode ser
a relacdo entre a direcdo do Colégio e o corpo docente. Na
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direcdo estao incluindo os diretores e equipe de direcdo técnica,
diretores assistentes, secretarios, coordenadores de curso, etc.

Contribui para dificultar essas relacbes a auséncia de
mecanismos administrativos que ajudem cada parte na escola a
conhecer suas atribuicdes, responsabilidades e limites. Esses
mecanismos sao os instrumentos de definicdo de fungdes.

Eles se operacionalizam, por exemplo, através dos
manuais de funcdes, indispensaveis e necessarias ao bom
funcionamento de uma rede escolar.

Esses manuais balizam o comportamento de cada
categoria e geram, até certo ponto, um denominador comum de
valores éticos da vida comunitaria de trabalho. Quando néao
existem, cada diretor fica na obrigacdo de construir as vezes
intercepcdo de construir, um coédigo de ética para as relacdes
dele com os professores.

12.4 Melhorando a Relagcdo com a Comunidade Escolar

Alguns cuidados devem facilitar as relagdes do diretor com
seus professores e técnicos.

O diretor deve, em primeiro lugar, ser honesto consigo
mesmo. Se assumir a direcdo munida dos melhores propésitos,
precisa apresentar aos subordinados a sua diretriz de trabalho,
com humildade e clareza, mas também com seguranca e
firmeza. E cumprir estas diretrizes é fundamental, do contrario
ninguém o levara a sério.

A congregacdo de professores deve ser encarada de
acordo com sua capacidade de suportar mudancas. Mas, sem a
participacdo da congregacao, tudo ficara dificil na escola.

O diretor precisa seguir e riscar o dito popular “ndo use
dois pesos e duas medidas” e agir com seguranca para que
possa justificar suas decisbes e discuti-las com seus
professores, quando isso for necessario. Por isso € muito
importante que haja reunido com os professores, pelo menos
uma vez por més. Na agenda devem estar presentes todos
agueles pontos que, ao longo do més, apresentaram mudancas,
segundo os controles de gestdo, ou mereceram criticas e
restrices da propria comunidade escolar. Os problemas devem
ser colocados com o maximo de informagfOes para a correta
analise dos professores, as pessoas participantes devem ser
ouvidas e, ao final, o diretor deve ter a grandeza de reconhecer
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seus erros, se 0s houver. As reunides nunca devem se
desenvolver em clima da paixdo e, nesse clima, as decisbes
precisam ser evitadas.

E preciso deixar bem claro aos professores que as
medidas disciplinares, na escola, sdo tomadas pela direcao
escolar e somente por ela, nunca transferidas a professores,
supervisores, etc. Quando um professor impde a um diretor que
um aluno seja suspenso e o diretor concorda, ambos estao
errados.

As conversas sobre problemas especificos com um
professor devem ser discretas. Essa conversa é que define o
tipo de diretor. Carl Rogers acha que o ideal da relacdo entre
uma autoridade e seus subordinados € que ela ndo seja
ameacada, para que o subordinado possa jogar limpo e
depositar confianca no seu chefe.

O diretor precisa ser leal com seus professores e investir
neles o que puder. Diretor e professores podem crescer juntos.
Ao descobrir todos os dias o lado bom de cada professor, 0
diretor vai perceber a admiravel capacidade que as pessoas tém
de mudar. Toda profissdo que se volta para servir ao outro
precisa ter o conforto do reconhecimento. So ele, muitas vezes,
é suficiente para compensar muitos desenganos. A regra de que
todo o professor tem razdo e todo o aluno esta errado é falsa.
Sa0 necessarios muitos cuidados ao se analisar os conflitos e
desentendimentos entre professor e aluno. Este assunto na
tradicdo educacional brasileira é enfocado, geralmente de
maneira autoritdria. Uma convivéncia social sadia é uma
aprendizagem lenta e gradual que ameaca no lar, continua na
escola e prossegue na vida em sociedade. Mas é na escola que
o aluno vai ter a chance de poder pensar essa relacéo, a partir
de experiéncias concretas. Se a escola assume um
comportamento policial, ela ndo cumpre o seu papel. Muito
menos se assume um papel judicial. O papel do educador &
estabelecer uma relacdo de ajuda. O educador ajuda o aluno a
compreender a diferenca de papéis nas relacdes da escola. Ele
aprende a ver o papel do professor, o papel do diretor, o papel
do pai, o papel da mae. Diante de um conflito, ele vai refletir
sobre o0 que aconteceu a aprender a analisar o seu proprio
comportamento. Nesse sentido, o0 professor precisa ser
capacitado para desenvolver seu papel de educador.

Como se vé, ha muitas chances de se fazer uma escola
com alternativas interessantes para que seja um espaco
dinAmico de convivéncia, social para os jovens. Este buraco
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negro da vida escolar pode ser o0 responsavel pelo
desenvolvimento dos jovens diante da vida. Desse estado de
desalento nascem as opc¢des negativas de organizagao juvenil,
como as drogas e bandidismo.

Cabe ao diretor dindmico estimular o desenvolvimento
dessas instituicdes, recrutando para cada uma delas as
disponibilidades do seu ambiente e as motivagcbes dos
professores. Uma coisa é certa: se a escola ndo ocupar as
energias criadoras dos jovens, elas serdo dirigidas, em muitos
casos, para atividades prejudiciais. E o ambiente escolar
passara a ser secundario na vida deles.

Todas as definicdes conceituais e bem como a estrutura
organizacional da escola foram pautadas nos objetivos Gerais
do Ensino Fundamenta e Ensino Médio, que estabelece
capacidades relativas aos aspectos cognitivo, afetivo, fisico,
ético, estético de atuacdo e de insercao social, de forma a
expressar a formagdo basica necessaria para 0 exercicio da
cidadania.

TITULO Xl

COLEGIO, FAMILIA E COMUNIDADE

13.1 O Colégio e a Familia

E o quarto ponto critico da administracdo escolar pode ser
sua relacdo com a familia e com a comunidade.

Todo mundo repete que a escola € uma extensdo da
familia e que a familia delega & escola tarefas que ela mesma
nao tem condicdes de realizar. Mas na hora de trabalhar em
harmonia com a familia, de introduzir a presenca dos pais na
escola, tudo se torna mais dificil.

Deve-se partir do principio de que a familia gostaria de
participar muito mais das atividades da escola. E s6 nado faz
porque nao tem tempo, ndo sabe como fazer, ou tem medo de
ser intrometida. Com esse principio da cabeca, o diretor pode
estudar a situacdo das familias de sua escola, nem que seja por
amostragem — ver como eles gastam seu tempo, como elas
percebem uma aproximacdo mais rica com sua escola. Ao
comecar com pequenas coisas e ir alargando as possibilidades,
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com certeza, em breve, a direcdo da escola tera um verdadeiro
exeército de colaboradores.

Reunido com pais nédo serdo feitas apenas para passar 0s
problemas dos filhos e da escola. Elas serdo agradaveis e
realizadas a partir de uma pedagogia para reunido de pais. Isto
varia muito de acordo com o tamanho da escola e da clientela. O
ideal é que elas comecem para resolver problemas concretos,
extraidos do cotidiano da vida escolar. Por exemplo, como fazer
gquando o aluno chega & escola sem uniforme quais as
sugestbes que podem ser dadas aos pais.

O Diretor nunca conseguirad que todos os pais venham as
reunides. Quanto maior for o namero de faltas, maior é a
incompeténcia do gestor para promover reunides. Mas nao se
desiste nos primeiros fracassos e a aprendizagem deve
prosseguir. O diretor podera descobrir, por exemplo, que as
reunidbes setoriais sdo mais produtoras do que as grandes
reunioes.

Nas entrevistas pessoais sobre problemas disciplinares
dos alunos, aprioristicamente, como responsavel pela disciplina
do filho. O dialogo deve ser construido - € preciso sentar-se
junto com a familia para estudar o problema do aluno em
conjunto.

Uma escola de pais em uma boa ideia para exercitar a
chamada educacdo permanente — ninguém termina seu tempo
de estudo, ha sempre muitas razées para voltar & escola.

A equipe escolar precisa de treinamento para saber
receber os pais na escola.

Este aspecto é muito descuidado. Ha muitas grades entre
0 pai e um diretor ou um professor e, de modo geral, professores
e funcionarios ndo gostam de ver pais na escola. Eles aparecem
como cobradores de servico. Para alterar essa percepcgao, €
preciso muito investimento. Viva intensamente os problemas dos
pais. Ponha-se na pele deles. S0 assim podera compreender o
outro lado da medalha nessa relacdo. As grandes decisbes da
vida escolar do aluno devem ter a participacdo da familia. E o
caso da hipétese da repeténcia, quando a direcdo e sua equipe
nao podem e nao devem decidir sozinhos, néo tendo, inclusive,
competéncia total para isso. A reprovacédo, tal como esta sendo
praticada nas escolas, € uma violéncia contra as pessoas e um
ato antipedagogico. Escolas sem instrumentos efetivos de
avaliacdo de desenvolvimento decidem, a partir de uma escola
numerica, todo um ano de trabalho de um aluno. A experiéncia
de muitos educadores revela que vale a pena colocar a familia
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na mesa de avaliacdo da escolaridade de um aluno ao final do
ano letivo.

E importante lembrar outro ponto fundamental revelado
pela experiéncia educacional: o insucesso dos alunos na vida
escolar esta, em grande parte, vinculado a incompeténcia da
escola para desempenhar suas atividades. Isso € duro de dizer,
mas € necessario.

E dificil constatar uma reprovacdo que tenha sido
realmente benéfica ao aluno durante os anos da escola bésica,
correspondente a fase de formacé&o do educando.

13.2 O Colégio como Espaco de Convivéncia

O quinto ponto critico da gestdo escolar € o que diz
respeito a criagdo de um espirito na escola, a partir do qual ela
seja para o aluno um lugar onde ele sinta bem estar,
independente da sala de aula.

Sera que, hoje um aluno se tiver de optar por um dos
varios espacos sociais disponiveis na comunidade, escolhera a
escola como um lugar melhor que outros?

Que elementos adicionais a escola pode oferecer para que
esta opgédo aconteca? E dificil generalizar esta preocupacao.

Ha escolas com espacos tdo reduzidos que o desejo de
vé-las como espaco de convivéncia social, afora os horarios
obrigatorios de aula, pode ser uma utopia.

Mas.. E os sdbados, os domingos, os feriados, os longos
dias de ferias?

Como é usado o espaco escolar nesses periodos de
ociosidade?

A experiéncia demonstra que quando a escola cria
condicbes de convivéncia para seu aluno, todas as outras
atividades escolares se beneficiam: as aulas, a biblioteca, o
grémio, as atividades artisticas.

Até mesmo o0s casos de drogas tendem a reduzir-se
significativamente.

13.3 Atividades Integradoras
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Que atividades podem ser citadas como recomendaveis
para favorecer a convivéncia do aluno com seus colegas e
professores, dentro do espaco da escola?

Entre estas atividades podem-se citar o coral da escola,
em que a crianga e 0 jovem exercitam seu prazer artistico com
muitos efeitos pedagdgicos; o clube de arte dramatica, uma
atividade formadora por exceléncia; o clube de artes plasticas,
onde podem florescer as percepcOes artisticas; clube de
fotografias, um estimulante agil da inteligéncia; além dos clubes
de historia, geografia, literatura, poesia, leitura, matematica e
informatica, com suas diversas fun¢des educadoras; clubes
esportivos, clube de agricultura, clube de pesca submarina,
clube de ciclismo.

Outra linha de atividades é a que se relaciona com
“hobbies” voltados para a organizacao de colecoes; a filatelia, as
colecbes de borboletas, de coledpteros, de embalagens, de
fotografias sobre diferentes temas.

Aléem da qualidade mais exigida pelos alunos, a
competéncia, eles avaliam muito o senso de justica dos
professores. Ha escolas em que os alunos estdao sempre sendo
julgados e criam no aluno uma eterna postura de réu. Os
meninos estao sempre escondidos com medo de serem julgados
e se tornam dependentes as vezes para o resto da vida.

Os alunos guardam a imagem dos professores que 0S
viram como pessoas e dos que tiveram efetiva participacdo na
construgcao de suas personalidades e visbes de mundo. Isto
quer dizer que o bom professor é aquele que esta presente na
construcdo do amanha de seus alunos. Além disso, um
professor jamais podera ser desleal, a confidéncia de um aluno
a um professor € matéria de sigilo profissional. O professor
devera respeitar a consciéncia do aluno e a pluralidade de
ideias. O aluno né&o € obrigado a pensar como o professor, deve
ter ideias proprias.

13.4 Relagcao com a Comunidade

No que se refere as problematicas sociais, além do que
estd continuamente sendo produzido no ambito da ciéncia,
existem outros saberes produzidos em diversas instituicGes
sociais.

O contato é a parceria para trabalhos conjuntos com as
instituicbes e organizacbes compromissadas com as questdes
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apresentadas pelos Temas Transversais e que desenvolvem
atividades de interesse para o trabalho educativo, € uma rica
contribuicéo, principalmente pelo vinculo que estabelece com a
realidade da qual se esta tratando.

Por outro lado, representa uma forma de interagdo com o
repertério sociocultural, permitindo o resgate, no interior do
trabalho escolar, da dimensdo de producdo coletiva do
conhecimento e da realidade.

Para isso € preciso buscar formas de a escola estar mais
presente no dia-a-dia da comunidade e também o inverso, isto €,
a presenca da comunidade no cotidiano da escola (pais,
pessoas ligadas a associagfes e instituicdes, profissionais que
possam demonstrar o trabalho que realizam etc.), de modo que
a escola, os estudantes e os professores possam se envolver
em atividades voltadas para o bem-estar da sua comunidade,
desenvolvendo projetos que repercutam dentro e fora da escola.

13.5 Atividade de Envolvimento da Comunidade

Os relacionamentos na escola promovem um ambiente de
unido e cooperacado no qual todos possam sentir-se como parte
de um todo e, portanto, importante no processo de construcao
do trabalho coletivo. Entre os professores devem existir
cooperacao e integracao podendo ser formados grupos de
estudos que viabilizem a construcdo de projetos
interdisciplinares ou mesmo dentro de uma area especifica de
estudos.

Os relacionamentos promovidos pela instituicdo escolar
devem extrapolar a relacéo professor-aluno atingindo a familia e
a comunidade na qual nossa escola esta inserida. As familias
relacionadas diretamente a nossa escola fazem um elo entre a
escola e a comunidade como um todo, por isso, buscaremos a
integracdo das familias com o ambiente escolar através de
projetos que visam, inicialmente, promover uma conscientizacao
sobre o papel da familia no sucesso escolar do aluno e
formacdo de uma escola que coopere com a transformacao da
comunidade. Através de palestras e atividades que envolvam a
participacdo direta dos pais procuraremos sensibiliza-los quanto
a necessidade e importancia do envolvimento dos pais com as
atividades escolares.

A comunidade em geral é conclamada a participar das
atividades escolares. Deseja-se que a nossa escola
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desempenhe um papel importante e cooperativo perante a
comunidade estando sensivel as suas necessidades, propondo
alternativas ou até mesmo solucfes. Por meio de campanhas e
palestras a escola pode estar aberta a projetos relativos a saude
publica, orientacdo para o trabalho ou organizacdo politico-
comunitaria. Exemplificando, estaremos desenvolvendo
mutirdes com o objetivo de alertar a comunidade quanto a
“‘dengue” ou “saude bucal”’, promovendo encontros e palestras
sobre algum assunto de interesse da comunidade, incentivando
a criacao de oficinas dentro do ambiente escolar que possam
trazer contribuicdo para os alunos e para a comunidade. Para
gue tais projetos continuam sendo desenvolvidos, toda a
comunidade escolar deve estar atenta as necessidades da
comunidade desenvolvendo um senso de responsabilidade de
cooperacao e transformacéo da realidade na qual a escola esta
inserida.

Os alunos precisam estar sendo motivados a contribuirem
no processo de resgate da participacdo da comunidade no
ambito escolar. E necessario motivar os alunos de tal forma que
eles percebam o seu valor e o seu poder de transformacao
diante do seu proprio futuro e da comunidade em que vive. A
participacdo dos alunos nas atividades que promovem a
integracdo escola-comunidade é vital. Os alunos podem
inclusive liderar atividades culturais que sejam abertas a
comunidade. Desta forma, procura-se valorizar o potencial dos
alunos de nossa escola incentivando-os a uma participacao
efetiva.

Dentre as atividades extras que a nossa escola apresenta
ndo passara despercebido: a Educacdo Religiosa e as
atividades esportivas e culturais. Com relacdo a Educacao
Religiosa desejamos que este fosse um espaco aberto para o
resgate de valores tais como: o respeito a Deus e ao préoximo.
Sem dar prioridade a nenhuma religido especifica procuraremos
levantar temas de ordem moral e social para que sejam
debatidos entre o0s alunos respeitando 0s possiveis
posicionamentos, porém, direcionando a busca do respeito, do
amor e da uniao.

As atividades esportivas mesmo sendo promovidas pelos
professores competentes dentro dessa area de estudo, serdo da
responsabilidade e do interesse de toda a comunidade escolar.
Desejamos promover torneios, gincanas culturais, maratonas e
feiras que venham a promover a integragdo ndo somente da
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nossa escola com a comunidade local como também a
integracéo entre escolas.

O colégio Betta compreende que as atividades
promovidas sdo para toda a Educacdo Basica e a articulacdo
familia/escola ocorre na educacao infantil respeitando as acdes
que envolvem o Cuidar, Educar e o brincar na educacéo infantil
permeada pelo ludico.

TITULO XIV

EQUIPE PEDAGOGICA

14.1 Area da Pedagogia

A Equipe Pedagodgica deve adotar uma linha de trabalho
democratico entre a escola e a comunidade por intermedio de
acOes coletivas, criativas e inovadoras, tais como:

e Estabelecimento de parcerias com a comunidade,
outras escolas e instituicbes para suprir suas
necessidades.

e Planejamento Participativo: onde a direcdo faz o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de
acOes escolares de forma participativa, organizada
permanentemente, envolvendo professores,
funcionarios, pais e alunos estimulando a participacao
efetiva dos membros nas acdes que contribuam para a
saude e a autodisciplina dos alunos; a seguranca e a
gualidade de suas condicdes fisicas e materiais.

e Utilizacdo de estratégias de comunicacdo e mobilizacao
social como instrumento de melhoria da qualidade de
atuacdo da escola, realizando projetos criativos e
dindmicos para o desenvolvimento e recuperacdo da
aprendizagem e do rendimento escolar do aluno atraves
da promocéao continua de todos os seus funcionarios.

e Desenvolver agdes que venham assegurar, do ponto de
vista qualitativo e quantitativo, o atendimento de
professores e demais funcionarios.
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As condicbes de trabalho devem ser reais, voltadas a
melhoria do ensino. Os objetivos devem estar centrados nos
alunos visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem de
tal forma que os alunos permanecam na escola chegando a
conclusao de seus cursos.

A escola deve ser um espaco de formacao e informacéo
em que a aprendizagem dos conteddos deve necessariamente
favorecer a insercdo dos alunos no cotidiano das questoes
sociais marcantes e em um universo cultural maior. A formacao
escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades de
modo a favorecer a intervencdo nos fendmenos sociais e
culturais, bem como possibilitar aos alunos a compreensao das
manifestacdes culturais nacionais e universais.

No contexto comunitario, a educacao escolar € como uma
pratica que tem a possibilidade de criar condicbes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteudos necessarios para construir instrumentos de
compreensao da realidade e da participacdo em relacOes
sociais, politicas e culturais diversificadas, cada vez mais
amplas, condicOes estas fundamentais para o exercicio da
cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e néo
excludente.

14.2 Aluno

Na aprendizagem, o sujeito precisa viver 0 processo da
descoberta para que o0 objetivo do conhecimento tenha
significado para ele. E fundamental que a escola veja o ser
humano como produto das relagdes sociais, cabendo ao
educador estimular os alunos a adquirirem uma visdo de mundo
mais amplo e a0 mesmo tempo, mais articulado com o seu
mundo familiar.

Sofrendo as influéncias das concepcdes de cultura e de
homem, a escola ndo €& uma instituicdo mestre, frente a
realidade social, portanto, deve considerar o desenvolvimento da
ciéncia e a influéncia da tecnologia moderna, quando da
apresentacao de suas propostas e da efetivacdo de mudancas,
interdependente mente da area em que estas vao ocofrrer.

A qualidade no ensino €, fundamentalmente, uma questao
politica que tem relacbes estreitas com a democratizacdo da
sociedade e com qualidade de vida do cidaddo. Uma das
exigéncias da qualidade € a reorientacdo curricular, com vistas a
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uma articulacdo adequada entre a teoria e a pratica. Para
conceber um curriculo, sem perder de vista seus veiculos com a
democracia e a formacdo de um cidadao critico e participativo,
requer a reelaboracdo dos conceitos de educacao, escola,
professor e aluno. Isso significa compreender o curriculo como
um ato politico, emancipador, comprometido com a
transformacao social, com a socializacdo do saber, produzido
por todos os agentes que participam das atividades escolares.

Essa discussao permite resgatar a concepcédo de mundo,
de homem, de sociedade, e de educacao que identifiquem a
escola que se tem e levantem subsidios para a construcéo da
escola que se quer. E nessa escola, que se quer que a
pesquisa seja fundamental para buscar respostas, tornar visivel
0 que nao se vé imediatamente. A sala de aula ganha com isso,
outra dimens&o, ao se transformar em um laboratorio de estudo,
onde o0s proprios professores podem ocupar uma posicao
privilegiada, participando e conduzindo projetos de pesquisa. Ao
recompor-se associacdo entre 0 ensino e pesquisa, destroi-se
uma das bases produtoras do estranhamento que transforma o
professor em técnico e o aluno em objeto diante de um
conhecimento alheio.

14.3 Disciplina

Ganhamos clareza da disciplina que nao queremos:. a
autoritaria ou a espontaneista. O desafio agora € vislumbrar - e
concretizar - a superagao de ambas...

O que almejamos em termos de disciplina? Se busca
construir nova disciplina “que deixe de ser expressao das
relacdes sociais alienadas”. Basicamente, podemos dizer que
0S oObjetivos € conseguir 0 autogoverno dos sujeitos
participantes do processo educativo, e dessa forma as
necessarias condi¢cdes para o trabalho coletivo em sala de aula,
onde haja o desenvolvimento da autonomia e da solidariedade,
ou seja, as condicbes para uma aprendizagem significativa,
critica, criativa e duradoura.  Almejamos uma disciplina
consciente e interativa, marcada pela:

Participacéo;

Respeito;

Responsabilidade;
Construcédo do conhecimento;
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e Formacdao do carater e da cidadania.

A disciplina significa a capacidade de comandar a si
mesmo, de se impor aos caprichos individuais, significa enfim,
uma regra de vida. Além disso, significa a consciéncia da
necessidade livremente aceita, na medida em que é reconhecida
COMO necessaria para que um organismo social qualquer atinja
o fim proposto. A disciplina n&o pode ter fim em si mesmo; deve
estar relacionada aos objetivos da escola, que deve formar o
aluno como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige.

Ajudando a construir uma nova hegemonia, a hegemonia
das classes populares. A realidade esta sendo assim, mas pode
ser mudada, a partir da experiéncia de mudanga no microcosmo
educacional, o aluno esta se educando para a mudanca social
mais ampla. A experiéncia de n&do poder, de impoténcia,
repetida constantemente, vai levando a um estado de apatia, de
descrenca no mundo e na humanidade, facilitando, inclusive, o
campo para a busca de subterfagios alienantes.

“Antes de tudo..., nossa disciplina deve ser sempre uma
disciplina consciente, nossa disciplina, como fenbmeno moral e
politico, deve vir acompanhada de consciéncia, isto €, de uma
nocéo do que é disciplina e para que a necessitasse”.

Frequentemente, trabalha-se a disciplina de forma
restritiva: da-se muita énfase aos limites, ao que “ndo pode”, em
detrimento das possibilidades, do que se espera. E a disciplina
do “n&ao”, “nao” e “nao’.

Esta € a moral que consagra o que nado deve fazer-se.
Chamo a isto de disciplina da abstencdo ou de inibicao.
Considero que a disciplina na coletividade infantil deve ter um
carater: o impulso do avancar. Podemos nos orgulhar da
disciplina que chama adiante, que exige algo do homem, algo
maior que a inibigcao.

A disciplina, portanto, deve apontar os limites como
normalmente se faz mas também as possibilidades geralmente
sao esquecidas.

Numa visdo dialética - libertadora, compreende-se que a
disciplina se constréi pela interacdo do sujeito com os outros e
com a realidade, até chegar ao autodominio; podemos afirmar,
parafraseando Paulo Freire (1991): “Ninguém disciplina
ninguém. Ninguém se disciplina sozinho. Os homens se
disciplinam em comunhao, mediados pela realidade”.
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O educador, num primeiro momento, pode assumir a
responsabilidade pela disciplina, enquanto articulador da
proposta, levando, no entanto, a classe a assumi-la
progressivamente. Tem como parametro ndo a sua pessoa, mas
as necessarias condicbes para o trabalho coletivo em sala de
aula.

Ocorre que as relagcdes entre os homens podem ser
alienadas, retificadas, codificadas, ou seja, o0s limites
estabelecidos podem nédo corresponder as reais necessidades
dos sujeitos, mas a necessidade de um ou de outro, ou de
apenas um grupo em detrimento dos demais. Desejamos muito,
na escola e na sala de aula, a disciplina, a aceitacao da
proposta de trabalho; mas esquecemos que a resisténcia, a nao
concordancia ou pelo menos sua possibilidade, € um fator
fundamental para a sociedade n&o parar, ndo se acomodar, nao
se submeter a eventuais tiranos. Quando se esta sob a tirania,
desejamos que as pessoas se rebelassem que se levantem
contra, enfim, que se indisciplinem. Esta tensdo entre
adaptacdo e transformacdo €& constante. O sujeito precisa
adaptar a uma série de calores, costumes, praticas sociais, etc..
Que fazem parte da sua cultura, mas, ao mesmo tempo, deve
estar alerto para a necessaria transformacéo destes valores,
praticas, etc.; naquilo que tém de desumano, de alienado, que
precisa ser superado.

A disciplina consciente e interativa, portanto, pode ser
atendida como o processo de construcao da auto regulacao do
sujeito e / ou grupo, que se da na interacdo social e pela tensdo
dialética adaptacdo - transformacdo, tendo em vista atingir
conscientemente um objetivo.

14.3 Tratamento e AcOes Aplicadas a Indisciplinas

O trabalho escolar nao pode se efetivar sem esforco,
dedicacéo e principalmente disciplina. Todavia, ela nao pode ser
entendida como se tivesse uma finalidade educativa e sim como
uma condicdo indispensavel para conduzir uma pratica
pedagogica coerente e eficaz, estando intimamente relacionada
a forma como a escola organiza e desenvolve o seu trabalho.

A disciplina deixa de ser alguma coisa que diz respeito
apenas ao aluno para transformar-se em preocupacéo
permanente de toda a comunidade escolar, em uma exigéncia
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da escola. A disciplina fixada pela propria coletividade, mesmo
se tarda a ser aplicada, dificilmente fracassa na sua aplicacéo.

A tarefa fundamental da escola € a de promover o
desenvolvimento efetivo do aluno, tornando-o o0 mais
competente possivel, colocando-o em condicbes de ser
governante e construtor de uma nova sociedade. Essa tarefa
nao se realiza através de brincadeira e do ensino facilitado, mas
sim exige disciplina e a escola deve habituar o aluno a trabalhar
com disciplina e seriedade. Isto porque, o estudo é um trabalho
fatigante ndo s6 muscular - nervoso, mas intelectual. E um
processo de adaptacdo, um habito adquirido com esfor¢co. E
serd sempre necessario que o aluno se fadigue, a fim de
aprender.

Procura-se estabelecer as relagcdes entre educacao e
disciplina, entendida como resultado daquela. E que a conquista
do saber ndo surge espontaneamente, ela s6 é possivel com
muito esforgo, trabalho e disciplina. Sem disciplina o trabalho
escolar ndo alcanca o seu alvo e as suas finalidades. Ela deve
ser acompanhada da compreensao da sua necessidade, da sua
utilidade, da sua obrigacdo e do seu significado. Deve ser
consciente, nascer da experiéncia social, da atividade pratica do
trabalho escolar.

De acordo com Rosember (1985) “a crianga indisciplinada
esta tentando dizer alguma coisa & professora. E preciso saber
ouvir e compreender a mensagem que esta por trds do
comportamento manifesto como indisciplina”. Rosemberg
(1985).

Possivelmente, a escola nao lhe proporciona alegria,
satisfagcdo e uma aprendizagem consistente de suas aspiracoes
e necessidades.

A escola precisa rever-se, repensar-se para dar conta de
sua funcdo que é de formar e instruir o aluno da maneira mais
consistente possivel.

A escola precisa tratar o educando como sujeito do
processo ensino-aprendizagem. Com isso, ela estaria dando a
sua contribuicdo especifica para a transformacao social, para a
qualidade do ensino, condicdo necessaria para atingir uma
verdadeira democracia e estabelecer uma nova hegemonia.

SO se alcanca a disciplina através de uma escola em que
cada aluno deve estar convencido de que a disciplina é a forma
de melhor conseguir o fim visado pela coletividade. E assim, a
disciplina torna-se uma questdo e ndo mais um problema e que
pode ser uma questdo e ndo mais um problema e que pode ser
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conseguida através da persuasido e convencimento. E somente
assim, que o aluno pode entusiasmar-se pelos objetivos da
escola, sentir as alegrias desta, e a0 mesmo tempo apropriar-se
dos conhecimentos dominantes.

TITULO XV
ADMINISTRACAO

15.1 Administracédo Escolar

Numa perspectiva de construgcao coletiva e permanente, é
essencial a vinculado a escola com as questdes sociais e com
os valores democraticos na organizacao escolar. As normas de
funcionamento e os valores explicitos e implicitos que regem a
atuacao das pessoas na escola s&o determinantes da qualidade
de ensino, interferindo de maneira significativa sobre a formacéao
do aluno, através de objetivos proprios elaborados e
manifestados pela acao coordenada de seus diversos
profissionais. No cumprimento dos propdésitos estabelecidos em
conjunto com os professores, coordenadores e diretor, visam a
formacéo coerente de seus educandos ao longo da escolaridade
béasica.

Na administracdo escolar consideram-se cinco pontos que
merecem dentro de uma gestdo democratica tratamento
especial:

disciplina;

relacéo professor / aluno;

relacao professor/diretores;

relacdo da escola com a familia e a comunidade;
escola como espacgo de convivéncia;

Esses pontos serdo analisados durante a execucao da
proposta pedagdgica.

A disciplina € um aspecto muito importante na vida da
escola. Entretanto, o assunto vem sendo omitido das pautas de
discussdo na é&rea educacional, na verdade, h& inameros
incidentes disciplinares em cada escola, muitos dos quais
acabam em recurso ao Conselho de Educacéo por parte de pais
e alunos, inconformados com as decisdes.
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No Dicionario de Pedagogia Labor, em verbete assinado
por José Mallart Cutd, encontram-se dentre outros, 0os seguintes
significados para a palavra disciplina:

a) o dominio de si mesmo ou educacédo assimilada;
b) a manutencao da ordem;
C) o castigo.

Os trés significados apontados se referem ao governo da
conduta propria ou alheia. A disciplina é, até certo ponto, uma
violéncia, ou pelo menos, uma orientacdo exercida sobre certas
manifestacbes da conduta, para ajusta-las apostolados ideais
gue se supde admitidos pelos alunos e pelos mestres. A ideia de
controle da conduta estd vinculada na educacdo crista
tradicional, & formacdo do carregar e a ideia de dominio dos
proprios atos, que tornaria desnecessaria a vigilancia. Na
disciplina assim concebida, impulsos ingovernaveis se
transformarem atos honestos e cultos.

Em sentido mais restrito, disciplina, tal como esta nos
regimentos escolares, refere-se ao comportamento manifestado
dos alunos, de acordo com certa ordem estabelecida,
considerada como necessaria a educacao deles. Neste sentido,
nenhuma limitacéo & liberdade dos alunos pode ser um fim em si
mesmo. Ser4d sempre uma limitacdo subordinada ao interesse
coletivo. As infragc0es a esse conjunto de regras muitas delas
implicitas ou herdadas da tradicdo criaram a necessidade do
castigo. Mas, os avancos da psicologia puseram em cheque a
doutrina do castigo considerando in6écuo. Admite-se hoje que o
castigo pode ser substituido por outras formas de orientacao,
com resultados duradouros sem memoaria de traumas. A escola
nova foi no Brasil a pioneira na descoberta da crianca como
centro da escola e sua razdo de ser e, em consequéncia, a
primeira a defender mais ostensivamente extincdo do castigo no
cotidiano de nossas escolas.

Nao se pense, porém, que outras formas de violéncia néao
povoem as salas de aula. Ainda ha muita coer¢cdo moral e
psicolégica usada por diretores e professores contra alunos
indefesos que apresentam desvios de conduta mais
condicionados por certas circunstancias do que por culpa
consciente.

H& educadores que encaram a disciplina escolar como
instrumentadora da aprendizagem. “Walter Garcia no livro
EDUCACAO VISAO TEORICA E PRATICA PEDAGOGICA”,
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refere-se a disciplina como certa ordenacdo de condi¢cdes que
possibilitem a aprendizagem.

Através de varios estudos e experiéncias educativas 0s
profissionais do Colégio Betta consideram que a convivéncia do
aluno, na escola, com seus colegas e com seus professores,
deve ser vista como uma experiéncia educativa da maior
Importancia, experiéncia de um ser novo no mundo com 0s
outros, iguais e diferentes. As relagdes interpessoais que se
desenvolvem na escola constituem experiéncias que podem Ter
influéncia decisiva em toda a vida do jovem.

Essas experiéncias devem ser estimuladas e ndo podem
ser vistas como algo que tem que acontecer de um modo
totalmente previsto. A crianga comecgou a ter contato com as
regras de convivéncia ha muito tempo. Desde 0s primeiros anos,
os adultos imp6em normas de conduta para as minimas acoes.
Ao entrar na escola, mesmo na educacao infantil, as criangas ja
descobrem regras. Na escola essas regras estao implicitas ou
explicitas e, ao que tudo indica, elas vao ser desobedecidas ao
sabor das circunstancias. E nesta hora que o educador
desenvolve sua tarefa, exercitando a reflexdo do aluno,
ajudando-o a fazer prevalecer no cotidiano de suas vidas o
poder da razdo sobre a emocdo, na maioria dos casos a
motivadora das transgressdes disciplinares: as conhecidas
brigas entre estudantes pelos motivos mais fateis, tanto podem
ser manifestacbes de uma agressividade necessaria ao
enferrujamento da realidade, quanto podem ser o exercicio da
conquista de um lugar ao sol, uma forma especial de afirmacao.
Presuncdo dos educandos na solucdo dos conflitos entre
estudantes e a maneira de avaliar as motivacbes que a eles
deram causa. SO a experiéncia concreta ira enriquecer a
percepcéao do diretor sobre 0 assunto.

Quando a disciplina de um grupo € discutida por todos ha
um pacto coletivo que autentica as regras.

As queixas de indisciplina na sala de aula, na grande
maioria dos casos, sdo consequéncia do despreparo do
professor para gerar motivacbes em suas aulas. Professores
que falam muito que fazem longas dissertacdes desencabadas,
sem nenhuma atividade a desenvolver, que ficam falando
sentados, olhando os quatro meninos sentados na fila da frente;
gque se apresentam inseguros na apresentacao de sua disciplina;
que procuram intimidar os alunos com ameacas de reprovacao
para suas aulas; que sdo incapazes de manter um dialogo jovial
e franco; que nao despertam a menor admiracdo aos seus
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alunos; esses professores por certo, terdo problemas de
disciplina e o fato de estarem na sala de aula ja significa um ato
de violéncia contra os estudantes.

Uma boa sugestdo sobre a disciplina escolar é colocar o
problema das regras de convivéncia como algo do qual os
alunos devem participar.

Quando a disciplina de um grupo € discutida por todos ha
um pacto coletivo que autentica as regras.

E fundamental que a escola seja; por exceléncia, um local
de aprendizagem. E aprendizagem da convivéncia respeitosa
com todos, da tolerancia mutua, da cordialidade do prazer de
estar junto com o outro.

A escola jamais deve renunciar ao seu dever e favorecer a
aprendizagem. Enquanto que muitas escolas ditas de qualidade
consideram seu dever apenas cumprir programas das
disciplinas. Este é um dos maiores desafios aos novos
executivos da educacédo. Vamos viver num mundo de violéncia
aprendido na escola?

Vamos capitular diante da vitoria do 6dio sobre o amor?

Quanto mais se medita sobre temas como este, mais se
percebe que é preciso investir muito na formacao de diretores
que acreditem no poder da educacao.

Este é um dos poucos caminhos que nos restam para nao
voltar & barbarie.

A relacdo professor aluno pode ser considerada o
momento Otimo para construcdo do ato educativo. Toda
experiéncia de sala de aula confirma esta verdade. A sala de
aula é vista pelo aluno como um espaco de trabalho do
professor na escola. Como sera o trabalho deste professor?

Pergunta-se o aluno. A primeira aula de um professor gera
uma expectativa grande para um estudante. Ele vai conhecer
um novo professor, iniciar talvez o estudo de uma nova
disciplina, vai Ter um encontro com novos amigos, em um novo
ambiente, com novos livros e materiais.

Todo este conjunto de novidades pode se transformar em
decepcdo ja no primeiro dia, se o professor ndo trouxer aos
alunos uma mensagem positiva sobre seu trabalho.

Cabe ao diretor tentar estabelecer na escola parametros
fundamentais para nortear a relacdo professor/aluno. Neste
sentido, algumas sugestdes séo interessantes:

Os alunos devem ser preparados e orientados pelo diretor
e pelos supervisores para uma relacdo cordial e produtiva com
os professores. A direcdo deve estabelecer certas diretrizes
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sobre o assunto. Se n&o o fizer vao surgir muitas contradicoes
quanto a certas atitudes. Um professor diante de determinada
situacdo age de uma forma e, outra, de forma diferente isso vai
gerar confusao entre os alunos.

O professor € visto pelos alunos como alguém
hierarquicamente superior. Mas essa superioridade nao pode
ser entendida como uma submissdo humilhante a uma postura
autoritaria - ela deve ser vista sobre tudo como uma posi¢céo
hierarquica de ajuda. A principal diretriz pedagogica da escola
quanto o conceito de ensino/aprendizagem ditard o perfil do
professor como alguém que ajuda o aluno a aprender ou alguém
que ensina o aluno. Sao duas posi¢cOes bastante distintas. E
decisivas para o tipo de imagem que o aluno vai Ter de cada
professor.

Alem da qualidade exigida pelos alunos - A
COMPETENCIA - eles avaliam muito censo de justica dos
professores. Ha escolas em que os alunos estdao sempre sendo
julgados e criam no aluno uma eterna postura de réu. Os
mesmos estado sempre escondidos com medo de serem julgados
e se tornam dependentes as vezes para o resto da vida.

Os alunos guardam a imagem dos professores que 0sS
viram como pessoas e dos que tiveram efetiva participacdo na
construcao de suas personalidades e visbes de mundo.

TITULO XVI

BIBLIOTECA

16.1 Biblioteca

Do livro de pedra ao livro eletrénico das bibliotecas
medievais sagradas e misteriosas, as bibliotecas abertas ao
publico e a grande rede de bibliotecas ligando leitores de todo o
mundo, o homem imprime a sua marca, revelando a trajetoria de
seu conhecimento.

Num pais em que um grande contingente da populacao
nao tem acesso a escrita e outra grande parte tem acesso a ele,
mas nao € letrada, precisamos questionar o papel da escola,
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Instituicdo a que se delega esse poder — 0 ensinar a ler e a
escrever.

O mundo de hoje, dominado pela informacdo e pela
informatica, ndo comporta mais uma escola que aprisiona o
conhecimento em alguns poucos livros.

E evidente que as criancas vao a escola para aprender a
ler e a escrever, para apropriar-se do saber construido ao longo
do tempo pelo homem. Chegam cheias de sonhos, expectativas
e conhecimentos, inclusive sobre a escrita e sobre a linguagem
escrita.

Entendendo que a leitura/escrita € base de aprendizagens
multiplas na escola e que é instrumento de poder e de
transformacao, acreditamos numa escola questionadora que
ofereca uma pluralidade de materiais e de pensamentos, uma
escola onde o pensar seja 0 bem maior.

Essa discussdo vem embasando nossa escola, uma
proposta pedagodgica consistente em relacdo a leitura e a
escrita, baseada no processo cognitivo do aluno.

N&o queremos apenas mudar ou melhorar; queremos mais
e, para isso, muitas vezes, precisamos romper com O
estabelecido, moldando uma nova pratica, criando uma nova
relagdo professor versus livros, professor versus alunos, aluno
versus livros e ensino versus aprendizagem; em busca do
letramento do alunos e do professor.

Tudo isso demonstra que somos leitores e que 0s textos
tém diferentes usos sociais. “E preciso ler, é preciso ler... E se
em vez de exigir a leitura o professor partilha da propria
felicidade de ler”.

TITULO XVII

LABORATORIO

17.1 Laboratério

As praticas laboratoriais auxiliam e dinamizam as aulas do
professor, além de facilitar o entendimento do conteudo que esta
sendo trabalhado, pois as demonstraces onde o aluno possa
trabalhar de forma concreta facilitam a assimilacéo, e este faz a
relacéo entre a transposicao didatica.
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Tem-se por objetivo, que o aluno entenda os fenbmenos
naturais e artificiais e deles possa se utilizar, que também
estabeleca um conceito proprio sobre cada fenbmeno apds seu
entendimento.

A transformacdo do conhecimento ja obtido pelo aluno,
também pode ser feito através das praticas laboratoriais, onde o
préoprio aluno reconstruira o seu conhecimento.

Relacdo do Mobiliario e Equipamentos referentes ao
laboratdrio

30 banquetas

02 balcdes com pia inox

01 microscopio

01 videoscopio

01 torso humano de 11 pecas

01 esqueleto humano de 82 cm

Animais variados em vidros adequados (vermes,
aranhas, cobras, pinto, lagarto)

01 terréario

02 almofarizes c/pistilo, 180 ml.

01 baldo volumétrico de vidro com rolha de polietileno
de 250 ml.

04 bastdes de vidro (baguete);

05 unidades de Becker de vidro de 100 ml.

05 unidades de Becker de vidro de 250 ml.

05 unidades Erlenmeyer de vidro grande, boca estreita
de 25 ml.

02 unidades funil analitico de haste longa liso de 100
mm.

01 unidade kitassato de 250 ml saida superior
05 unidades pipetas graduadas de 5 ml.

05 unidades pipetas graduadas de 10 ml.

02 unidades de pipeta volumétrica de 5 ml.

02 unidades de pipeta volumétrica de 10 ml.

05 unidades de placa de Petry.

01 condensador para destilacdo com serpentina
05 laminas a alcool

05 vidros de alcool etilico

03 bandejas brancas, quadrada tipo agougue.
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A estrutura do Colégio Betta estd inteiramente integrada
aos objetivos da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, onde
proporcionamos ao educando condicbes de ampliar suas
experiéncias e valorizacdo dos seus saber, dando-lhe
oportunidade de compreender e transformar o mundo as
relagdes em que vive, de forma critica criativa.

TITULO XVl

PROPOSTAS DE ACAO DA ESCOLA

18.1 Proposta de Acéo da Escola

O Colégio Betta durante o ano letivo realiza diversas
atividades em consonancia com a comunidade escolar.
Atividades que séo:

- Projetos interdisciplinares;

- Datas comemorativas;

- Verificagdo do rendimento escolar;

-Apoio pedagogico atraves de atividades de reforco;
-Gincanas;

- Projeto de xadrez;

-Jogos escolares.

- Verificagao e Rendimento

A verificacdo do rendimento escolar, para fins de
promoc¢ao, compreenderd a avaliacdo do aproveitamento do
educando, bem como a apuracao da assiduidade. O sistema de
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem sera bimestral,
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O rendimento escolar sera avaliado pelo aproveitamento
do educando, através de técnicas e instrumentos de avaliacao
diversos, tais como:

e observacéo diaria do docente;

e trabalhos de pesquisa individual ou coletiva;

e provas escritas e orais;
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e resolucdes de exercicios;

e planejamento, execucdao e apresentacao de

experiéncias ou projetos;

e relatérios;

e trabalhos praticos;

e outras técnicas e/ou instrumentos que o docente julgar

conveniente.

Os instrumentos de avaliacdo deverdo ser variados e
utilizados como meio de verificagdo que levem o educando ao
habito de pesquisa, a reflexdo, a iniciativa e a criatividade. Todo
resultado de avaliacdo devera ser mostrado aos educandos e as
respectivas correcdes esclarecidas pelo docente, logo apés a
sua realizacdo, para que 0S mesmos conhecam 0 seu
desempenho.

Bimestralmente o docente devera realizar no minimo 5
(cinco) avaliacoes.

O sistema de avaliacéo do processo ensino-aprendizagem
adotado pela escola devera ser explicado aos educandos e
responsaveis, quando do ingresso na mesma.

Bimestralmente, as médias serdo entregues e registradas na
Secretaria, de acordo com os prazos estipulados no Calendario
Escolar.

A média bimestral devera ser a média das avaliacbes de
diferentes atividades realizadas no decorrer do processo ensino-
aprendizagem e sera expressa em notas de 0 (zero) a 100
(cem). A média bimestral é 60 (sessenta). S&o somados todos
0S instrumentos avaliativos e dividido pelo numero de
instrumentos realizados. Todos os instrumentos valem 100 (cem)
tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Na
educacdo infantil a progressdo é automatica e a avaliacao far-
se-a por meio de Parecer Descritivo sem utilizacdo de notas e
conceitos.

ART. 01 - A Verificagdo do Rendimento Escolar atende ao
disposto na legislacdo vigente, bem como, as Diretrizes da
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Proposta Pedagodgica definidas pela Secretaria de Estado da
Educacéo.

ART. 02 — A verificagcdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios:

a) Avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre o0 s
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;

b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) Possibilidade de avango nos cursos e nas séeries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos com éxito e
obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncias paralelas ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pela
instituicdo de ensino em seu regimento.

TITULO XIX

DA CLASSIFICACAO E DA RECLASSIFICACAO

19.1 Do Processo de Classificacéo

A classificacdo no Ensino Fundamental e Médio é o
procedimento que o0 estabelecimento de ensino adota para
posicionar o aluno na etapa de estudos compativel com a idade,
experiéncia e desenvolvimento adquiridos por meios formais ou
informais, podendo ser realizada:
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e por promocao, para alunos que cursaram, com
aproveitamento, a série ou fase anterior, na propria
escola;

e por transferéncia, para os alunos procedentes de
outras escolas, do pais ou do exterior, considerando
a classificacao da escola de origem;

e independentemente da escolarizacdo anterior,
mediante avaliacdo para posicionar o aluno na série,
ciclo, disciplina ou etapa compativel ao seu grau de
desenvolvimento e experiéncia, adquiridos por meios
formais ou informais.

A classificacdo tem carater pedagodgico centrado na
aprendizagem, e exige as seguintes acoes para resguardar os
direitos dos alunos, das escolas e dos profissionais:

o organizar comissao formada por docentes,
pedagogos e direcdo da escola para efetivar o
processo;

o proceder avaliacdo diagnostica, documentada
pelo professor ou equipe pedagogica;

o comunicar o aluno e/ou responsavel a respeito
do processo a ser iniciado, para obter o
respectivo consentimento;

o arquivar Atas, provas, trabalhos ou outros
instrumentos utilizados;

o registrar os resultados no Historico Escolar do
aluno.

E vedada a classificacdo para ingresso no ano inicial do
Ensino Fundamental.

19.2 Do Processo de Reclassificacéo

A Reclassificacdo € um processo pedagogico que
concretiza através da avaliacdo do aluno matriculado e com
frequéncia na série/ano/disciplina(s) sob a responsabilidade do
estabelecimento de ensino que, considerando as normas
curriculares, encaminhara o aluno a etapa de estudo/carga
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horaria da(s) disciplina(s) compativel com a experiéncia e
desempenho escolar demonstrados, independentemente do que
registre o seu Historico Escolar.

A equipe pedagogica coordena o0s procedimentos do
processo de reclassificagdo promovendo reuniao com
professores do(s) aluno(s), elaboracdo de planejamento e
procedimentos avaliativos que serdo registrados em atas para
posterior relatério ao NRE.

Reunides serao realizadas, com os pais dos alunos para
ciéncia e consentimento do processo de reclassificacdo com ata
lavrada.

O parecer conclusivo devera ser condensado entre equipe
pedagodgica, professores, familia e o proprio aluno e sera
encaminhado a série/ano/carga horaria das disciplinas
compativel com o resultado, apos realizacdo dos procedimentos
avaliativos.

ART. 04 — Reclassificacao é o processo pelo qual a escola avalia
o grau de desenvolvimento e experiéncia do aluno matriculado,
levando em conta as normas curriculares gerais, a fim de
encaminha-lo ao periodo e estudos compativel com sua
experiéncia e desempenho, independentemente do que registre
0 seu historico escolar.

ART. 05 — Ficam vedadas a classificacédo ou reclassificacao para
etapa inferior a anteriormente cursada.

19.3 Da Progresséo Parcial

Entende-se por Progressao Parcial a passagem do aluno
para 0 ano posterior, com defasagem em alguns conteudos
curriculares, necessitando por isso, de novas oportunidades de
aprendizagem, viabilizadas em procedimentos pedagdgicos e
administrativos, oferecidas pelo Colégio conforme
regulamentacdo do Projeto Politico Pedagogico e do Regimento
escolar.
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A Progressao Parcial deve ser decidida pelo Conselho de
Classe, motivada e anotada em seu inteiro teor, em ata prépria e
na ficha individual do aluno, no histérico escolar e no diario de
classe

Art. 114 - A matricula com Progressao Parcial € aquela por meio
da qual o aluno, ndo obtendo aprovacéo final em até 3 (trés)
disciplinas em regime seriado, podera cursa-las subsequente e
concomitantemente as series seguintes.

Art. 115 - O estabelecimento de ensino oferta aos seus alunos
matricula com Progressdo Parcial, a realizar-se em carater
contra turno.

Paragrafo Unico — As transferéncias recebidas de alunos com
dependéncia em ateé trés disciplinas serdo aceitas e deverao ser
cumpridas mediante plano especial de estudos.

Art. 116 - E vedada a matricula de alunos em regime de
Progressao Parcial nos cursos de Educacao Profissional técnica
de nivel médio com organizacdo curricular subsequente ao
Ensino Médio (semestral) e nos cursos da modalidade Educacgéo
de Jovens e Adultos.

TITULO XX

PROJETOS INTERDISCIPLINARES

20.1 Trabalho com Jornal
Objetivos do uso do jornal na Educacao:

e Desenvolver a empatia aluno/jornal, possibilitando ao
leitor manipular o material concretamente e a se
familiarizar com ele;

e Desenvolver o gosto e o habito de leitura de jornal;

e Estimular o aluno a se manter informado sobre
assuntos cotidianos e enriquecer tanto o aluno,
quanto o professor;
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e Estimular o aluno a discussdo de sua realidade,
desenvolvendo o espirito critico, pensamento l6gico
e criativo, formando cidaddo consciente e
participante;

e Viabilizar como recurso de apoio didatico para todas
as disciplinas curriculares;

e Desenvolver e exercitar as capacidades operacionais
da mente do aluno;

Tipos de Textos Jornalisticos

e Noticia

e Reportagem

Paginas de opinido: editoriais, colunas assinadas,
opinido do leitor, charges.

Anuncios: publicitarios e classificados.

Chamadas

Servicos / Informagdes Uteis

Textos com Imagens.

20.2 Produtos Naturais e Industrializados

Area do conhecimento:
e Natureza e Sociedade
e Linguagem oral e escrita.

Conteudo Especifico:

e O caminho da espiga de milho a lata de milho.
Objetivo do Projeto ( compartilhando com as criancas )

e Sequenciar com as criangas, o caminho que o milho
percorre desde o plantio até a industrializacdo do
mesmo.

Objetivo Didatico do Projeto ( o que o professor espera das
criangas):
Conhecer a diversidade dos produtos naturais e
industrializados, e criar uma postura de pesquisadores, que se
interessam por saber mais sobre o mundo que 0s cerca.
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Pré - atividade:

Conversar com as criangcas para conhecer um pouco do
que elas sabem sobre os recursos naturais e industrializados,
enfim saber o que o conhecem e qual a maior fonte de
informacéo das criancas com referéncia ao assunto citado.

Etapas provaveis:

e Criar com as criangas uma historia sobre a vida do
campo, fazendo os personagens de fantoches de varas;

e Explorar a sequéncia verbal da historia;

e Explorar os fantoches livremente, criando oportunidades
para todos os alunos manusearem os fantoches e
criarem novas historias;

e Cantar cancdes existentes sobre a vida no campo e criar
novas cancgdes com as criancas e fazer dobraduras da
casa do sitio / fazenda;

e Fazer desenhos sobre a histéria contada e / ou criada;

¢ Montar uma exposicao na classe sobre o0s desenhos
criados pelos alunos;

e Montar um painel, com fundo de um sitio para as
criancas colocarem as dobraduras, montando 0 cenario
da vida no campo;

e Apresentar uma espiga de milho e uma lata de milho;

e Trabalhar com as criancas com o tema disparador a
seguinte situacdo: como este milho (espiga) veio parar
dentro desta latinha?

e lLevar as criangas para visitar uma chéacara, caso nao
seja possivel, mostrar fotos, figuras, de lugares onde se
plantam milho e outras verduras e legumes;

e Explorar o meio ambiente no caso da visita, orientando
guanto aos cuidados com a natureza, coletando folhas
caidas no chao, para montagem de painel;

e Plantar juntamente com as criancas alface, na horta se
tiver disponivel ou em copinhos de plastico com terra;

e Trabalhar com as criancas o cuidado, preservacéo,
colheita, higiene com a plantacéo;

e Visitar uma fabrica de enlatados, tirando fotos para
montar painel sobre a visita;
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e Observar durante a visita, 0 processo da
industrializagao, fazendo relagdo com os outros
produtos conhecidos por eles;

e Colher alface apds, preparar com eles um delicioso
sanduiche natural, onde eles comerdo em sala e/ou
levardo para casa.

20.3 Foto Poesia

Ao observarmos a fotografia devemos com isto Ter o
intuito de treinar o nosso olhar para perceber os detalhes,
possibilitando mexer com as nossas lembrancas e colocar
nossas ideias, sentimentos, nossa emo¢ao em movimento, a
partir de uma imagem gue se encontra congelada no tempo e no
espaco.

Competéncias

O presente projeto tem objetivo de mostrar ao aluno como
a lente do fotégrafo € uma leitura do mundo, e partindo desta
leitura do mundo, e partindo desta leitura explicita e implicita que
toda imagem possibilita, podemos mergulhar na poesia como
forma de expressao de sentidos, emocdes e experiéncias do ser
humano.

Metodologia:

e Propor uma pesquisa de textos que contém analise
do trabalho de alguns fotografos;

e Organizar em grupo, um debate sobre o material
coletado;

e Organizar uma pesquisa de campo na qual o aluno
assume a funcéao de fotografo;

e Solicitar a fotografia que mexeu com seus
sentimentos;

e Fazer analises partindo da leitura explicita e implicita
gue a imagem proporciona;

e Produzir poemas a partir de possiveis leituras que
expressam a fotografia; utilizando as figuras de
linguagem como forma de expressao do poema.
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TITULO XXI

PROJETOS

21.1 English Is Everywhere

Objetivo: conscientizar o aluno sobre a importancia do
aprendizado de lingua inglesa através da percepcdo do papel
desta lingua no mundo que nos cerca.

Atividade: os alunos deverao coletar material que veicula
de alguma forma a lingua inglesa, tais como camisetas, latinhas,
panfletos, propagandas, etc. Os grupos deverdo apresentar
perante a turma as formas mais inusitadas encontradas em Foz
do Iguacu da utilizacdo da lingua inglesa. Neste momento eles
nao terdo a responsabilidade de compreensédo de todo o texto
contido e seu material, pois o objetivo principal estd na
identificacdo do texto em lingua inglesa em diversos materiais.
O professor oferecera as devidas explicagdes.

21.2 We Can Read It

Objetivos: introduzir os alunos nos textos elementares em
lingua inglesa; promover a promoc¢ao de sentidos nos textos em
lingua inglesa.

Atividades: o professor devera coletar textos que sejam
acessiveis ao nivel linguistico da turma. Tais textos poderao ser
coletados em revistas ou produzidos pelo professor com o intuito
de oferecer informacdes relevantes e de interesse dos alunos.
O grande diferencial neste projeto é o trabalho em grupo para a
solucdo de enigmas, ou questdes colocadas inicialmente pelo
professor, gerando uma agradavel competicdo que levara o
grupo que o primeiro atingir os objetivos a dizer: “we can read
it!”.

21.3 Role - Plays
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Objetivo: desenvolver a expressao oral dos alunos em
situacoes de vida real.

Atividades: ap0s a apresentacdo e a pratica dos objetos
comunicativos de cada unidade, os alunos poderao dividir-se em
grupos para a realizagdo de pequenas “cenas comunicativas”.
Tais cenas deverdo ser dramatizadas perante a turma e a
realizacdo desta tarefa contard como ponto de participacdo para
os alunos. As cenas podem ser:. apresentacao de novos
amigos, pedido de pizza, situacGes em alfandega, etc.

21.4 Pen-Pal

Objetivo: desenvolver a expressdo escrita em um texto
desafiador.

Atividades: promover “amigo secreto” entre os alunos que
deverdo corresponder-se utilizando pseuddnimos durante um
més, até que o colega adivinhe quem é seu amigo secreto. As
mensagens poderao ser curtas, versando sobre atividades
preferidas, cantores e musicas preferidas, caracteristicas
pessoais, etc.

21.5 Sing a Song

Objetivos: proporcionar a pratica de expressao oral
(pronudncia); desenvolver a compreenséao oral.

Atividades: os alunos deverao, dividindo-se em grupos,
apresentar perante a turma uma mauasica de sua preferéncia.

Eles poderédo ensaiar e ler a musica no dia da apresentagdo. A
utilizacdo de fita ou acompanhamento ficara a critério do aluno.

21.6 Mini Sociedade Aprendizado de Economia
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Este projeto serve para motivar e guiar os curriculos
inovadores esperando com isto que se desenvolvam outros
processos inventivos. Numerosos estudos experimentais
mostraram a efetividade da Mini sociedade como sistema
instrutivo interdisciplinar. Este sistema produziu lucro para as
criancas, alfabetizacdo econdmica e argumentacéo, consciéncia
empresarial e conceituacdo de comércio, como também
aumentou o interesse pela matematica e alterou sua atitude para
com a escola (ética), governo, leis, o aprendizado e sua
autoestima (Lideranca Empresarial).

O programa deve ser administrado  durante
aproximadamente uma hora por dia, trés dias por semana, para
um minimo de dez semanas e é apropriado para criangas cujas
fases de desenvolvimento cognitivo estdo dentro dos dez a
dezessete anos.

Mini sociedade é implementada na pratica primeiramente
com um seminario aos professores. Depois 0 sistema é iniciado
por uma situacédo de escassez, como um numero insuficiente de
canetas de feltro que passa para todos os alunos usarem
simultaneamente. Uma vez que as criancas experimentaram o
problema de escassez, eles sao reunidos em um grupo de
interacdo — discussdo onde consideram possiveis modos para a
solucéo.

Como as criangas discutem varios métodos para distribuir
0S recursos escassos, eles podem decidir a “pagar por aquilo
que eles querem”. Esta decisao inevitavelmente cria jogos numa
economia de mercado em movimento, comeg¢ando com a
criacdo de moeda. Esta moeda corrente € usada para licitar os
recursos escassos (a caneta de feltro, etc.). Estruturas
governamentais também formam e refletem o0s valores
concernentes de cada cidadado da Mini sociedade, individual e
coletivamente. Como estas estruturas desenvolvidas, as
criancas geram principios de conduta e atividades nas quais
eles serdo pagos.

As sociedades e 0s pequenos negocios aparecem como
tendéncias empresariais emergentes e ativas. As criangas
comegcam a comprar e vender ativamente — lapis e borrachas,
comes e bebes e servicos baseado no tempo e em suas
habilidades. Como eles procuram potencial de mercado,
algumas criangas desenvolvem negocios que variam de fabricas
de carteira a companhias de seguro bastante complexas. Outras
criancas escolhem se tornar trabalhadores assalariados para
ganhar um sustento, em lugar de trabalhar por conta propria.
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Esta decisdo critica que concerne que fungcdo executar na
sociedade é determinada somente pela crianca e também pode
ser mudada a qualquer hora.

O sistema instrutivo da Mini sociedade ndo é um jogo ou
uma simulacdo. Como as criancas administram o negdécio e
atividades sociais, eles experimentam um real microcosmo da
sociedade. Elas encontram problemas de “como fazer qualquer
coisa” na economia e podem examinar resolugdes alternativas
para uma variedade de problemas econémicos, empresariais,
pessoais e sociais. O professor facilitador € treinado para
conduzir e orientar as investigagcoes, com sessfes de perguntas
para direcionar os varios dilemas previsiveis confrontados pelas
criancgas.

21.7 Lixo Que Nao é Lixo

OBJETIVO GERAL: Levar os alunos a reconhecerem a
Importancia da reciclagem dando valor aos produtos reciclados,
fazendo uma interacéo entre o Util e o dispenséavel.

OBJETIVO ESPECIFICO: Envolver a comunidade escolar
e despertar nos alunos o interesse pela reciclagem e o problema
do meio ambiente.

ESTRATEGIAS:

o Visita ao Parque Guarani (meio ambiente agradavel)

o Palestras: Profissionais da Itaipu Binacional

o Pesquisas: Historia do Bosque de Foz do Iguacu,
Animais

o Cartazes

o Videos — Lixos nos rios e a consequéncia ao meio

ambiente
o Visita ao lixao: observacéo do tratamento do lixo
° Fotos

o Material: Folha de sulfite
AVALIACAO — Os alunos apresentaram materiais

reciclados que foram recolhidos na comunidade, além de ter um
apoio interdisciplinar (Biologia e Quimica).
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CONCLUSAO — Convocado o Conselho Escolar, surgiu-se
a ideia de fazer uma gincana ecolégica, com o dinheiro
arrecadado utilizado em beneficio da escola. A ajuda de todos
os alunos a campanha durou dois meses. Foram separados 0s
materiais: garrafas plasticas inteiras, latas de aluminio
(amassadas), jornal (em fardos) papelao (em fardos). O
interesse era despertar a comunidade para tirar do lixo o que, de
fato, ndo é lixo. A énfase foi a questao do lixo urbano industrial.

21.8 Meio Ambiente

OBJETIVO GERAL — Levar o educando a contribuir para a
formacdo de cidadédos conscientes aptos a decidir e atuar na
realidade socio ambiental de modo comprometido com a vida,
com o bem estar de cada um e da sociedade, local e global.

OBJETIVO ESPECIFICO - Levar o educando a
identificagdo do homem com o meio ambiente, bem como a
importancia de sua relagao com o0 mesmo.

ESTRATEGIAS

Palestras, retroprojetor
Distribuic&o de prospectos
Maquina fotografica

Visita ao parque guarani
Animais que ali vivem
Fotos

AVALIACAO

e Os alunos confeccionam um painel com os dados
colhidos nas pesquisas, o qual foi apresentado e
discutido.

e Observou-se que os objetivos foram alcancados.

CONCLUSAO - Através das informacdes que obtivemos,
levamos o educando ao relacionamento entre o homem e a
natureza, passando para 0s alunos a conscientizacao de
preservacdo do meio ambiente. Para que haja harmonia entre o
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homem e a natureza, para que 0S recursos naturais sejam
usados com maior controle.

21.9 Desenvolvendo a Cidadania

OBJETIVO GERAL - Ensinar o educando a desenvolver a
cidadania.

OBJETIVO ESPECIFICO

Despertar no educando: Civismo, amor pela Péatria, e
respeito pela familia.
A Patria somos nos, em tudo que realizamos.

ESTRATEGIA

Ouvir o Hino Nacional ( Simbolo de unidade dos
Brasileiros)

Posicdo de sentido, respeito pela patria, honrar o
presente, respeitar a tradicdo ou o passado, projecao
de otimismo de dias melhores

Som ambiente

Bandeira

Video

Pesquisa: Populacdo, etnias, culturas, principais
religides (Crista, Afro, Indigena)

Redacdes: O que foi o Brasil? O que é e o que sera?
Riguezas minerais e vegetais

Processo de industrializagao do Brasil envolvendo o
Parana.

AVALIACAO — Avaliar o comportamento dos educandos e
dos educadores, em relacdo ao contexto escolar, através de
reunides, palestras e captando sugestdes de melhorias do meio
em que vivemos. Ex: limpeza coletiva do bairro combate a
Dengue, etc...

CONCLUSAO - Pesquisa de origem do Hino Nacional:
Mensagem politica do Hino, a poesia comparativa com as
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riquezas da época com a de hoje ( matas, rios, terras e mares,
poluicdo). Desenhos educativos das bandeiras nacionais,
desenho da atual bandeira. A influéncia do Hino Nacional nos
regimes militares e na atual democracia.

21.10 Meio Ambiente Consciéncia da Cidadania

OBJETIVO GERAL - Resgatar a dignidade da pessoa
integrando-a ao meio ambiente; despertar nos alunos o
interesse por seus direitos e deveres.

OBJETIVO ESPECIFICO — Fazer com que o educando
descubra que ele faz parte do meio ambiente em que vive.

ESTRATEGIA

Video, audio, faixas, cartazes

Filmes referentes ao meio ambiente

Educando é o0 agente mais importante do meio
ambiente

Trabalhos escritos

Palestras sobre a preservacdo do meio ambiente: agua,
terra, fauna e flora

Passeio realizado pela comunidade escolar no refugio
biologico, parques

Despertar a saude do corpo

Palestras contra vicios e seus prejuizos

Como se alimentar

Palestras sobre doencas sexuais transmissiveis
Palestras sobre saude mental

AVALIACAO

Producdes escritas como: redacoes, poesias e canticos;
Coleta de sugestdes de melhorias do meio ambiente;
Articular os conhecimentos adquiridos em diferentes
situacdes do cotidiano.

CONCLUSAO - Concluimos que o trabalho realizado
permitiu que os alunos desenvolvessem o0 senso critico e
consequentemente terdo mais compromissos com as
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transformacdes do mundo, de forma que os individuos passem a
agirem com responsabilidade e respeito com o0 meio em que
vivem.

21.11 Plantas Medicinais

OBJETIVO GERAL — Despertar nos alunos a importancia
das plantas em nossa vida, em nossa alimentagao e na cura de
doencas.

OBJETIVO ESPECIFICO - Fazer com que o aluno
descubra que faz parte do meio ambiente e que as plantas estao
presentes no meio em que vivemos e tem a sua utilidade.

ESTRATEGIA

e Filmes referentes ao meio ambiente

e Uso de plantas pelos indigenas

e Ser humano € o0 agente mais importante do meio
ambiente

Trabalhos escritos

Pesquisas sobre plantas medicinais

Exposicéo de cartazes

Exposicéo das plantas: chas e para que servem

Como preparar cada planta

AVALIACAO — Os alunos trouxeram plantas e montaram
bancas, demonstrando como as ervas sSao importantes para
determinados problemas de saude, assim como muitas plantas
podem ser utilizadas em preparo de: alimentos, bolos, sucos,
chas, etc.

CONCLUSAO - Houve a participacdo de todos os
professores e todos os funcionarios, sendo que os alunos

descobriram a importancia da nossa flora e como podemos fazer
uso de plantas simples para curar problemas de saude.

21.12 Resgatando Valores
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OBJETIVO GERAL — Descobrir que dentro do pais existe
diversidades culturais, que cada regido possui costumes
diferentes: linguagem, alimentacéo, vestuario, etc.

OBJETIVO ESPECIFICO — Conhecer geograficamente o
Brasil e a valorizacéao da diversidade cultural

ESTRATEGIA

Exposicéo de cartazes

Exposicao dos pratos tipicos de cada regido
Dancas regionais

Pesquisas

Textos

Fotos

Objetos

Receitas

AVALIACAO — Os trabalhos foram avaliados pelos jurados:
Professores, Diretores e Membros do Nucleo Regional de Foz
do Iguagu, obedecendo certos critérios ja estabelecidos
anteriormente.

CONCLUSAO - Os alunos apresentaram comidas tipicas
de cada regidao e suas respectivas receitas. Ao término desta
atividade foram apresentadas dancas regionais, e demais
trabalhos. O projeto contou com a participagdo da Equipe
Pedagdgica, alunos e comunidade. De acordo com as analises
dos professores 0s objetivos foram alcancados porque nas
varias etapas sentiram que o0s alunos compreenderam e
valorizaram as diferentes manifestacfes culturais existentes no
Brasil.

21.13 Orientacao Sexual

OBJETIVO GERAL - Esclarecer e informar o educando
sobre a sexualidade.

OBJETIVO ESPECIFICO — Melhorar a vida do educando,
esclarecer e informar o educando sobre a sexualidade. Para que
todos possam ter consciéncia de como funciona 0 corpo
humano e as mudancas que ocorre com 0 COrpo no inicio da
puberdade. O interesse do educador € que essa fase da
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adolescéncia seja vivida com tranquilidade, ressaltando sempre
0S sentimentos, atitudes e conceitos. A linguagem deve ser
clara, sem sinal e grosseria.

ESTRATEGIA

e Palestras, musicas, textos, fotos, filmes (videos),
dindmicas variadas

e Video - o grito silencioso — aborto

e Madasica: como € grande o meu amor por vocé (Roberto
Carlos)

e Texto: Quequinha (Luis Verissimo)

Fotos: Grupo Biologia e Saude (plantdo médico), sexo,

prazer e seguranga

Livro: A funcdo sexual humana, conhecendo seu corpo

Jovem e o sexo: uma relagao dificil

DST: educar para prevenir

AIDS: prevenir é o tnico remédio

AVALIACAO — Os alunos devem participar das atividades
em grupos proposta pelo professor durante as palestras.

CONCLUSAO - Durante as aulas todos os alunos
participaram comentando a respeito das DST. Também foram
tratados problemas como AIDS e Drogas. Foram feitos cartazes.
Elaboraram questdes sobre o tema tratado. Houve uma
apresentacao teatral elaborado pelos alunos.

Atividades: jogos, dancas e dinamicas com a participacéo
de professores e alunos. O projeto foi desenvolvido pela
professora de histéria que envolveu professor de biologia,
quimica, lingua portuguesa e outros como educacao artistica.

21.14 Combate ao Fumo

OBJETIVO GERAL - Desenvolver nos alunos a
consciéncia dos danos do cigarro ao organismo humano.
OBJETIVO ESPECIFICO
e Conhecer, através de pesquisas e leituras, dados sobre
doencas causadas pelo tabagismo, mortalidade de
fumantes, abortos em mulheres gravidas que fumam
etc.
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e Elaborar de forma criativa, frases que alertam sobre o
perigo do fumo e a necessidade de combaté-lo.

e Colaborar ativamente na Campanha de Combate ao
Fumo.

ESTRATEGIAS — Confeccdo de cartazes e painéis pelos
alunos, contendo artigos, reportagens e demais materiais
relativos ao assunto.

CONCLUSAO - Através desse projeto, os alunos
envolvidos puderam informar-se sobre os maleficios do cigarro,
bem como transmitir essas informacdes através da exposicao
dos trabalhos. Estes foram avaliados, de acordo com a
criatividade, capricho, qualidade das informagcbes e
apresentacao dos dados.

21.15 Noite Alternativa

OBJETIVO GERAL - Conscientizar o educando da
importancia das diversidades culturais e a sua contribuicdo na
formacéo da etnia do povo brasileiro.

OBJETIVO ESPECIFICO - Mostrar a comunidade e a
escola todos os trabalhos realizados durante o ano.

ESTRATEGIA

Video

Pesquisas

Debates

Teatros - Dancas

Poesias - Musicas

Grupos Indigenas (Avas — Guaranis, da Tribo Ava — Coi)
Sé&o Miguel do Iguacu

e Grupo Nipdnico

AVALIACAO - Conclui-se que alunos, professores e
comunidade tiveram a participacdo ativa em todas as atividades
desenvolvidas durante o projeto. Os trabalhos foram
apresentados durante duas noites envolvendo a comunidade
escolar, as atividades foram realizadas da seguinte forma:
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e Elaboracao de trabalhos escritos dos textos expostos;
e Debates com tomadas de posicdio e defesa
argumentativamente dos conhecimentos adquiridos.

Enfim, tudo o que foi realizado ser4 avaliado de forma
criteriosa pelos alunos, professores, supervisores e comunidade.

CONCLUSAO - Percebeu-se que através de atividades
diversificadas o0s alunos demonstraram mais interesse e
consequentemente a participacdo é maior. O presente projeto
teve o envolvimento dos professores de Lingua Portuguesa,
Artes, Historia, Geografia, Ciéncias, Educacdo Artistica,
Educacéao Fisica.

LINGUA PORTUGUESA - Pesquisaram conteldos
historicos e geograficos, producao de textos para dramatizagao,
linguagem formal e informal.

HISTORIA — Desenvolveu-se pesquisa sobre as etnias de
racas (branca, negra, indigena e os mesticos).

GEOGRAFIA — Foi pesquisado o0 espaco geografico das
regides e sua contribuicdo no desenvolvimento do Pais.

EDUCACAO FiSICA — Trabalhou o esporte de forma geral,
destacando-se a modalidade “Capoeira” por ser um esporte
tipicamente brasileiro.

ARTES - Desenvolveram combinacdes de ritmos Afros e
indigenas, coreografias, vestuarios, lendas, histdria de cada
regido e dramatizacéao.

CIENCIAS — De principio desenvolveu pesquisa sobre

alimentacdo tipica de cada regido e posteriormente
apresentacao pratica.

21.16 Desenvolvendo Competéncias
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OBJETIVO GERAL - Adquirir através do trabalho em
grupo as competéncias e ainda ndo dominadas referente aos
conteudos estudados.

OBJETIVO ESPECIFICO — Adquirir habitos de disciplina e
concentracéo no trabalho em grupo.

ESTRATEGIA

Filmes

Fitas da TV Escola
Leituras

Pesquisa

Debates e discussdes
Atividades variadas

AVALIACAO — A avaliagdo sera feita continuamente no
decorrer do desenvolvimento do projeto de acordo com o
desempenho das habilidades apresentadas pelo aluno nas
atividades propostas, bem como o seu relacionamento e
afinidade com o grupo.

OBS: O projeto sera desenvolvido pelo supervisor com
alunos em dificuldades na aprendizagem em horario contra-
turno.

21.17 Viajando Pelo Brasil

JUSTIFICATIVA — Por acreditarmos que a educacédo € o
elemento indispensavel para a formacdo de um bom cidadao,
criou-se o projeto “Viajando pelo Brasil”, para que o aluno tenha
mais motivacdo e motivo para estudar e conhecer um pouco do
nosso Brasil sem precisar sair da sua cidade natal.

OBJETIVOS GERAIS - Atraves da pesquisa, analise,
participacdo, exposicdo, e observacdo de alguns estados
brasileiros, o aluno passara a ter uma visdo ampla sobre as
tradicbes, costumes, cultura, politica econdmica, parte historica,
a religido e a participacao dos imigrantes em nosso pais.
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METAS - Através desse trabalho o aluno passara a
conhecer, raciocinar, aprender, ser, fazer e socializar-se com o

grupo.

INTERDISCIPLINARIDADE - O projeto envolvera todas as
areas por meios de atividades desenvolvidas durante a
pesquisa.

Cada professor selecionara o conteudo que ira trabalhar,
relacionada ao seu planejamento especifico.

CONTEUDOS - Estados — Paranéa, Bahia, Rio Grande do
Sul, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Amazonas. Lendas, dancas,
pratos tipicos, exposicao.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO - Mapas, video,
linguagem, grafico, pesquisas.

ESTRATEGIAS DE ACAO

e Escolher um lider de cada seérie, para a organizacdo e
divisdo das tarefas para a pesquisa;

e Sortear entre os lideres, quais os estados a serem
trabalhados;

e Mostrar através de livros, revistas, videos, fotos de
alguns estados brasileiros a serem trabalhados.

RECURSOS

Humanos

Equipe técnica e pedagdgica da escola;
Professores;

Alunos;

Comunidade.

Materiais
e Textos diversos;
Pesquisa em biblioteca;
Videos, TV, e fitas de video;
Aparelho de som, sulfite, etc;
Materiais disponiveis na escola e municipio.
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AVALIACAO - Sera feita através das apresentacoes:
dancas, lendas, exposicées, culinaria, pesquisa, relatorios.

21.18 Turismo

TEMA — Cataratas

OBJETIVO - O que? Meio Ambiente, Turismo e
Estatisticas.

OBJETIVO GERAL

Preservacao do meio ambiente

Influencia de outras linguas

gue o turista das cataratas tras de bom para a cidade
Como utilizar a tecnologia e o0 meio ambiente sem
prejudicar a natureza

Como ¢é tratado os turistas em Foz do Iguacu.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Historia — Fundacao das Cataratas

Portugués — linguagem e escrita

Matematica — cotacdo de visitantes diariamente,
mensalmente e anualmente. Renda diaria, mensal e
anual.

Geografia — relevo, clima, visitantes de outros
paises.

Biologia — fauna e flora.

Fisica — velocidade das quedas da agua

Ed. Fisica — exercicios feitos durante a visita (
caminhada ).

Quimica — a quimica das plantas e da agua. Agua
salgada ou nao.

METODOLOGIA

Quem? Alunos, professores e guias.

Onde? Cataratas, biblioteca e até mesmo no colégio.

145



Quando?

Visitas a biblioteca, pesquisando todo o material
possivel sobre as cataratas, e transmitir as ideias do
projeto de forma que todos entendam, organizando
assim todo o material de estudo.

Visita as cataratas, analisando pelo menos metade
das matérias impostas ao projeto, utilizando todo o
tempo possivel. Reservando o guia exclusivo para o
estudo em geral.

JA na Segunda visita as cataratas com um
palestrante (Bi6logo) para melhores explicacdes
sobre o meio ambiente.

Organizar uma palestra em sala com apresentacoes
de videos, fotos para melhores explicagdes.

Cobrindo assim todas as matérias do projeto e um
debate em sala para saber a opinido de cada aluno
sobre a realizacao do projeto.

Isto levard mais ou menos uns 4 meses de duracao.
Como? Pesquisando e analisando o local ( fotos,
videos e etc.)

21.19 Foz do Iguagu e o Turismo

OBJETIVO GERAL - Conhecer melhor a cidade onde

morameos,

na qual temos poucas informacdes e trazer uma

melhor informacao a nivel comunitario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Portugués — Literatura, palestras

Matematica — Célculo do nimero de habitantes por m?,
guantidade de hotéis, nimero de pontos turisticos.

Fisica — energia produzida pela hidrelétrica de Itaipu.

Geografia — relevo, clima, umidade relativa do ar.

Historia — cultura, lenda das cataratas

Biologia — estudo da fauna e flora da regiao

Quimica — as quimicas usadas no tratamento de agua
(ETA) Estacéo de Tratamento de Agua.

MEDODOLOGIA - Pesquisar, buscar melhores
informacbes sobre o turismo de Foz do Iguacu. Quando foi
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fundada os primeiros colonizadores, 0s pontos turisticos e
gastronomia e o0 que temos de opcdes de lazer para a populacao
nativa.

LOCAL ONDE SERAO REALIZADAS — As etapas do
projeto serdo realizadas em um auditério, com o apoio da Foztur,
palestrantes e grandes profissionais da area de turismo em Foz
do Iguacu.

CRONOGRAMA DO PROJETO - Precisamos no minimo
de 3 meses, para pesquisarmos sobre a cidade de Foz do
Iguacu, o que é turismo, atracdes turisticas de Foz do Iguacu, a
lenda das cataratas, o parque nacional, a importancia do turismo
para nossa cidade e regiao.

ESTRATEGIA — Com a ajuda de palestrantes da Foztur e
apoio da prefeitura.

CUSTO DO PROJETO - A principio ndo temos custos.
Pretendemos promover eventos e conseguir doacfes de
materiais para nossa pesquisa para apresentarmos um projeto
receptivo.

21.20 Drogas

TEMA — O uso das drogas

JUSTIFICATIVA — Queremos passar para 0S jovens que
droga nao leva a lugar algum. E o fim de seu usuario e a morte.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Portugués — Comunicacéo, videos, palestras, fotos.
Historia — A droga ja existia desde a pré-historia.

Geografia — Colédmbia é o pais que produz drogas.
Quimica — Estudar os produtos Quimicos existentes na
droga.

Biologia — As drogas  prejudicam as células do corpo,
diminui sua imunidade, extermina os neurénios.
Matematica — Numero de drogados.

METODOLOGIA - O grupo foi nas casas de recuperacao.
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Quem? (responsavel por cada etapa do projeto).

Os professores e alunos.

Onde? (local onde serao realizados as etapas do projeto).
Na sala de aula, na sala de video.

Quando? (programa das etapas).

2 meses.

Fazer através de entrevista com pessoas que usam
drogas.

Quanto? (o custo do projeto)

e Minimo possivel.

TITULO XXIl

ESTAGIO NAO OBRIGATORIO
22.1 Estagio Nao Obrigatorio

De acordo com as leis; Lei 6494/77 e Decreto 87497 e Lei
11788/08, o estudante do Ensino Médio, a Instituicdo de Ensino
e a Unidade de Condescendente do Estagio celebram um
acordo de Cooperacdo que tem por objetivo formalizar as
condicdes basicas para a realizacdo de Estagio pelo estudante.

A Instituicio de Ensino devera cumprir as
responsabilidades fixadas na clausula 4 do Termo de Convenio
e observar o disposto no paragrafo 2, artigo 1° da Lei acima
citada.

Os alunos do Ensino Médio em estagio remunerado serao
acompanhados através de Fichas de Avaliacdo semestral
enviadas pelas empresas em gque estao atuando.

O grande desafio e conscientizar-se de que a
responsabilidade social ndo e modismo nem de poucos, mas de
todos e exige uma mudanca de paradigmas culturais.

Em conformidade com a Lei no 11.788/08, a Deliberacao
02/2009 do CEE e a instrucdo 028/10, que trata das normas e
orienta a organizacdo e a realizacdo de Estagio obrigatorio e
nao obrigatoério dos estudantes do Ensino Médio.

O Estagio Curricular n&o obrigatorio, constitui-se em
atividade complementar a formacéao académico e/ou profissional
realizada por opcéao do educando e ainda que tenha por objetivo
a preparacao para o trabalho, deve articular-se para a formacao
da pessoa humana, com a valorizagdo para o mundo do
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trabalho, voltado para uma educacdo comprometida com a
formacdo humana, que entende o homem como ser concreto,
social e histérico e que ndo esta a servico de interesses de
grupos privilegiados, da elite, e sim na busca da emancipacao
dos filhos da classe trabalhadora, num processo dialético,
preocupada com o desenvolvimento humano e na busca de uma
sociedade com desejo de mudanca social e mudanca da
ideologia imposta, assim consequentemente na garantia de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Para que o Estagio Curricular ndo obrigatério possibilite ao
educando a conquista de sua emancipagcdo socioecondémica e
politica através da aquisicdo de conhecimentos que permitam a
atuacdo do educando no mundo do trabalho, a formacao do
sujeito deve ser contemplada pelas diferentes disciplinas que
favorecam a aquisicdo pelo aluno de subsidios teoricos
historicamente construidos que possam ser integrados a pratica
do Estagio e permitam a utilizacdo do estagio para alem da
escola, para a formacéao integral do sujeito.

22.2 Formacéo Continuada

Com o advento de novas concepcodes de aprendizagens a
necessidade de ligacdo de conhecimento cientifico com os
problemas da sociedade, do cotidiano e o desenvolvimento
acelerado das novas tecnologias da comunicacéo e informacao,
€ necessario colocar a auto-informacao continua como requisito
da profissdo. Por que o exercicio do trabalho docente requer,
além de uma sodlida cultura geral, um esforco continuo de
atualizacao cientifica na sua disciplina e em campos de outras
areas relacionadas, bem como incorporacdes das inovacbes
tecnologicas.

Nos ultimos anos a educacdo vem ganhando importancia
cada vez maior. Com isso, os professores ndo podem continuar
atuando como transmissores de conhecimento. O papel do
docente sera o de desenvolver a criatividade dos alunos, além
de torna-los autbnomos na busca e na utlizagdo do
conhecimento.

Para que o professor possa desenvolver competéncia e
exercer esse papel precisa estar constantemente se atualizando,
acompanhando as mudancas da sociedade. Entendo o objetivo
da formacdo continuada para haver qualidade no processo de
ensino/aprendizagem o Colégio Betta procura capacitar seus
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profissionais por meio da promocao de cursos, palestras,
reunides pedagaogicas e trocas de experiéncia entre os pares.

22.3 Avaliacao do PPP

O acompanhamento da execucdo da Proposta Pedagdgica
sera realizado com o apoio de todos os individuos envolvidos
direta ou indiretamente no processo de ensino-aprendizagem:
equipe escolar, alunos membros do Conselho Escolar, da
Associacao de Pais e Mestres e demais representantes da
comunidade que tenha como finalidade, um ensino de qualidade
capaz de formar cidaddos que interfiram criticamente na
realidade e seja capaz de transforma-la.

A avaliacdo sera feita atraves de comparacgoes,
interpretacdes, analises, aplicacfes, etc..., de forma que as
acO0es propostas sejam realizadas de uma maneira mais
construtiva. Os patrticipantes da avaliacdo, se reunirdo a cada
trés meses ou quando se tornar necessario. A avaliacdo tem
como objetivo acompanhar a evolugdo do desenvolvimento dos
trabalhos e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na
efetividade do ensino ministrado pelos professores,
possibilitando a continuidade ou implementacdao de acbes
planejadas.
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